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DISPOSICIONS GENERALS

CONSELLERIA DE CULTURA,
EDUCACIO I CIENCIA

372 DECRET 19/1992, de 17 de Sebrer, del Govern
valencia, pel qual estableix el curriculum de
leducacid infantil a la Comunitat Valenciana.
{92/0773] :

La Llei Organica 1/1990, de 3 d’octubre, d’Ordenacié Ge-
neral del Sistema Educatiu (LOGSE), estableix en l'article 4
que €s competéncia del Govern fixar els aspectes basics del
curriculum que constituiran els ensenyaments minims. Aixi
mateix determina, article 4 punt 3, que les administracions
educatives competents establiran el curriculum dels diferents
nivells, etapes, cicles, graus i modalitats del sistema educa-
tiu, del qual formaran part, en tot cas, els esmentats ensen-
yaments minims.

Per tant, una vegada fixats els elements basics dels ensen-
yaments minims pel Reial Decret 1330/1991, de 6 de setem-
bre, correspon al Consell de la Generalitat Valenciana esta-
blir el curriculum per a I’ambit de la Comunitat Valenciana,

Els models curriculars en Peducaci6 infantil han existit des
que aquesta es desplega d’'una manera formal i la llei afavo-
reix aquest plantejament en recongixer el significat del curri-

DISPOSICIONES GENERALES

CONSELLERIA DE CULTURA,
EDUCACION Y CIENCIA

372 DECRETO 19/1992, de 17 de febrero, del Go-
bierno valenciano, por el que establece el curri-
culo de educacion infantil en la Comunidad Va-
lenciana. 192/0773]

La Ley Orgédnica 1/1990 de 3 de octubre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE) establece en su arti-
culo cuarto que es competencia del Gobierno fi jar los aspec-
tos basicos del curriculo que constituir4n las ensefianzas mi-
nimas. Asimismo determina, en el articulo cuarto punto 3,
que las administraciones educativas competentes establece-
ran el curriculo de los distintos niveles, etapas, ciclos, grados
y modalidades del sistema educativo del que formardn parte,
en todo caso, dichas ensefianzas minimas,

Por tanto, una vez fijados los elementos basicos de las en-
seflanzas minimas por el Real Decreto 1330/1991 de 6 de sep-
tiembre, corresponde al Consell de la Generalitat Valenciana
establecer el curriculo para el 4mbito de la Comunidad Va-
lenciana.

Los modelos curriculares en la educacién infantil han exis-
tido desde que ésta se desarrolla de un modo formal y la ley
favorece este planteamiento al reconocer el significado del cu-
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culum i donar-hi un-caracter rellevant. Leducacio infantil, a
partir del seu bagatge historic, posseeix aspectes peculiars que
la diferencien d’altres etapes educatives, en conseqiiéncia do-
na al curriculum-trets que la configiren com una modalitat
d’accié educativa especifica. Modalitat en la qual no sols es
preveu la sistematitzacié del treball educatiu siné que amplia
el seu marc cap a tots aquells factors, com les families i les
instituciens, que interactuen en la formacio educativa de la
persona en¢ls primers anys de vida. Des d’aquesta concepcio
curricular, propia de 'educacié infantil, es pretén oferir la pos-
sibilitat d’assegurar un equilibri entre les capacitats que es con-
sideren que I'alumnat ha de desenvolupar al llarg de 'etapa
educativa i el respecte a les peculiaritats individuals i les que
es deriven del seu ambit socio-cultural.

En establir el curriculum de Peducacié infantil es pretén
garantir una educacié comuna per al conjunt de la poblacid
de la Comunitat Valenciana, i assegurar aixi una educacié no
discriminatoria que considere les possibilitats de desenvolu-
pament dels alumnes, qualsevol que siguen les seues condi-
cions personals,i socials: capacitat, sexe, raca, llengua, ori-
gen socio-cultural, creences o ideologia, mitjangant I’exercici
d’actuacions positives davant la diversitat de ’'alumnat. Al ma-
teix temps €l curriculum facilita i fomenta Pautonomia peda-
gogica i organitzativa dels centres educatius, el treball en equip
dels mestres i la suea activitat investigadora a partir de la prac-
ticg docent mitjangant les adaptacions curriculars pertinents
d’acord amb les caracteristiques particulars de ’'alumnat i del
centre. )

En una societat tecnificada com la nostra, la demanda so-
cial de qualitat i de formacié de ’esser huma no pot ser sola-
ment assumida per la familia, que, en conseqiiéncia delega
funcions educatives en institucions especifiques. Ambdues ins-

titucions han de compartir la tasca de proporcionar a la xi- '

queta i al xiquet les experiéncies basiques apropiades en el
geu procés d’adquisicié de coneixements perqueé li permeten
anar desenvolupant-se d’una forma integral i harmonica.

Aquest decret ha d’establir les bases per a un projecte de
futur on la llengua i la cultura de la Comunitat es convertes-
quen en un espai integrador per a tots els valencians.

Per aquest motiu ’escola ha de promoure una lectura cri-
tica de ’entorn i una sintesi creativa de tots els elements que
configuren el medi natural, social i cultural a fi de projectar-
la cap al futur.

Des d’aquest punt de vista I’escola es converteix en un am-
bit privilegiat de consciéncia i de recuperacid lingiiistica i cul-
tural i, ensems, en I'instrument fonamental per al canvi dins
de la societat.

A la Comunitat Valenciana, la llengua (valencia i caste-
11a) no pot ésser considerada, dins del curriculum, com una
mera area d’estudi deslligada dels processos de culturitzacio,
sind que s’ha de convertir en un instrument d’analisi i de re-
cerca de la realitat, d’adquisicié d’una consciéncia d’identi-
tat, de pertinenga a una cultura i d’assumpcié de normes i
valors compartits: ~

Cal, per tant, determinar quins son els elements que han
d’estar presents en el curriculum de ’educacié infantil per-
que els centres educatius, com a institucions socials organit-
zades, eduquen de manera intencionada, sistematica i expli-
cita. Aquests aspectes només poden ser abordats a partir d’una
visio integral del subjecte d’educacié que inclou les necessi-
tats educatives especials, fent possible les adquisicions cultu-
rals que promoguen en les xiquetes i en els xiquets compor-
taments socials i actituds de-cooperacié i de respecte cap a
les persones i cap als valors socials de la Comunitat a que
pertanyen,

En aquest sentit els elements del curriculum consideren
la xiqueta i el xiquet com una estructura biologica, psicolo-

rriculo y darle un cardcter relevante. La educacion infantil,
a partir de su bagaje historico, posee aspectos peculiares que
la diferencian de otras etapas educativas, por lo que da al cu-
rriculo rasgos que la configuran como una modalidad de ac-
cion educativa especifica. Modalidad en la que no sélo se con-
templa la sistematizacion del trabajo educativo sino que am-
plia su marco hacia todos aquellos factores, tales como las
familias e instituciones, que interactian en la formacién edu-
cativa de la persona en los primeros afios de vida. Desde esta
concepcion curricular, propia de la educacion infantil, se pre-
tende ofrecer la posibilidad de asegurar un equilibrio entre
las capacidades que se consideran que el alumnado debe de-
sarrollar a lo largo de la etapa educativa y el respeto a las
peculiaridades individuales y las que se derivan de su ambito
socio-cultural.

Al establecer el curriculo de la educacién infantil se pre-
tende garantizar una educacion comun al conjunto de la po-
blacién de la Comunidad Valenciana y asegurar una educa-
cion no discriminatoria que considere las posibilidades de de-
sarrollo de los alumnos, cualesquiera que sean sus condiciones
personales y sociales: capacidad, sexo, raza, lengua, origen
sociocultural, creencias o ideologia, mediante el ejercicio de
actuaciones positivas ante la diversidad del alumnado. A su
vez, el curriculo facilita y fomenta la autonomia pedagdgica
y organizativa de los centros educativos, el trabajo en equipo

. de los maestros y su actividad investigadora a partir de su

practica docente y mediante las adaptaciones curriculares per-
tinentes de acuerdo con las caracteristicas particulares del
alumnado y del centro.

En una sociedad tecnificada como la nuestra, la deman-
da social de calidad y formacién del ser humano no puede
ser solo asumida por la familia que en consecuencia delega
funciones educativas a instituciones especificas. Ambas ins-
tituciones deben compartir la tarea de proporcionar a la ni-
fia y al nifio las experiencias basicas apropiadas a su proceso
de adquisicion de conocimientos para que le permitan ir de-
sarrollandose de un modo integral y armonico.

Este decreto debe asentar las bases para un proyecto de
futuro donde la lengua y la cultura de la Comunidad se con-
viertan en un espacio integrador para todos los valencianos.

Por este motivo la escuela ha de promover una lectura cri-
tica del entorno y una sintesis creativa de todos los elemen-
tos que configuren el medio natural, social y cultural con el
objeto de proyectarla hacia el futuro.

Desde este punto de vista la escuela se convierte en un am-
bito privilegiado de conciencia y recuperacion lingiistica y
cultural y, al mismo tiempo, en el instrumento fundamental
para el cambio dentro de la sociedad.

En la Comunidad Valenciana la lengua (valenciano-
castellano), no puede ser comtemplada, dentro del curriculo,
como una mera area de estudio desligada de los procesos de
culturizacion, sino que se tiene que convertir en un instru-
mento de andlisis y busqueda de la. realidad, de adquisicién
de una conciencia de identidad, de pertenencia a una cultura
y de asuncion de normas y valores compartidos.

Es necesario, por tanto, determinar cuales son los elemen-
tos que deben estar presentes en el curriculo de la educacién
infantil con el fin de que los centros educativos, como insti-
tuciones socialeg organizadas, eduquen de manera intencio-
nada, sistematica y explicita. Estos aspectos, s6lo pueden ser
abordados a partir de una vision integral del sujeto de edu-
cacion que incluye las necesidades educativas especiales, ha-
ciendo posible las adquisiciones culturales que promuevan en
las nifias y en los nifios comportamientos sociales y actitudes
de cooperacion y respeto hacia las personas y hacia los valo-
res sociales de la Comunidad a la que pertenecen.

En este sentido los elementos de curriculo consideran a

la nifia y al nifio como una estructura bioldgica, psicoldgica
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gica i social en desenvolupament, que és al mateix temps el
resultat d’una interaccié dialéctica amb el medi fisico-social
1 cultural en qué es troben immergits.

En aquest decret s’estableixen, per a ’ambit de la Comu-
nitat Valenciana, els objectius i els continguts corresponents
a Petapa d’educacid infantil que deriven directament de P’ar-
ticle 8 de la LOGSE on s’estableixen les capacitats que 'edu-
cacié infantil ha de contribuir a desenvolupar en els alumnes
al llarg de l'etapa.

Elscontinguts consideren elements conceptuals, procedi-
mentals i actitudinals sense diferenciar-ne la naturalesa ja que
els tres tipus de continguts contribueixen en igual mesura al
desplegament de les capacitats fonamentals d’ aquesta etapa
educativa. Dorganitzacid dels contmguts per blocs és una op-
ci6 que adquireix un sentint propi en ’educacié infantil per
ser-ne la finalitat la de possibilitar a Pequip educatiu la pla-
nificacid; una organitzacidé que hi permet dissenyar un esque-
ma d’interrelacio i de transacci® entre els blocs proposats i
que reflectesca la globalitat de ’acei6 dels aprenentatges dels
xiquets. Es en els projectes curriculars on s’hauran de pren-
dre les decisions relatives a la distribucié per cicles, la seqiien-
ciacio i estructuracid en unitats didactiques les quals queda-
ran reflectides en les programacions d’aula.

En establir els ensenyaments comuns per a tota la Comu-
nitat Valenciana, s’ha optat per un curriculum obert i flexi-
ble. Aixo 1mp11ca que el curriculum aprovat en 'annex d’aquest
décret requereix posteriors nivells de concreci6 per part de
P’equip educatiu.

En primer Hoc, els equips docents hauran d’elaborar pro-
jectes curriculars per adaptar el curriculum a les caracteristi-
ques de Palumnat, del centre i del seu entorn socio-cultural.
Aquesta concrecio comportara la presa de decisions al vol-
tant de la seqiienciacid dels diferents elements del curriculum
per cicles, les linies generals d’avaluacié, la metodologia, les
adaptacions curriculars pertinents i les seues implicacions en
els aspectes d’organitzacio i funcionament del centre.

En segon lloc, una vegada elaborat els projectes curricu-
lars, han de desplegar-se les programacions per cicles i final-
ment cada mestre, tenint com a marc els projectes i les pro-
gramacions, ha de realitzar la propia programacié d’aula.

Lequip educatiu a partir dels nivells de concrecions ante-
riorment esmentats; hauria de tenir en compte el caracter es-
sencialment global que ha de tenir ’educacié infantil i dis-
senyar un esquema d’interrelacio i de transaccid entre les arees
proposades en el present decret de forma que permeta reflec-
tir la globalitat de I'accio i dels aprenentatge de les xiquetes
i dels xiquets

Especial esment mereix el tractament de la diversitat en
aquesta etapa educativa. Aquesta diversitat es manifesta en
Pescola en tres ambits interrelacionats: capacitat per a apren-

_dre, motivacio i interessos. Un curriculum obert ha de ser un
dels instruments-per a respondre a la diversitat.

La intervencio en les necessitats educatives especials im-
plica ajudes pedagdgiques, mitjangant les adaptacions curri-
culars i les adaptacions dels elements basics: personals i ma-
terials, d’accés al curriculum. .

Eeducacié infantil s’organitza en dos cicles: fins als tres
anys i dels tres als sis anys. Ambdés configuren I'escola in-
fantil com una institucié educativa, diferenciada de la resta
del sistema educatiu i unificada ates el seu caracter especific.
Al mateix temps 'educacié infantil ha d’estar coordinada amb
I'educacid primaria per a assegurar mecanismes de continui-
tat. Coordinacié que en cap moment no pot 51gn1f1car supe-
ditacié de I’educaci6 infantil a Peducacié primaria, sin6 una
accid que facilite i que aporte els elements necessaris perqué

y social en desarrollo, que, a su vez, es el resultado de una
interaccion dialéctica con el medio fisico-social y cultural en
el que estan inmersos.

En el presente decreto se establecen, para el ambito de la
Comunidad Valenciana, los objetivos y contenidos correspon-
dientes a la etapa-de la educacion infantil que derivan direc-
tamente del articulo octavo de la LOGSE en el que se esta-
blecen las capacidades que la educacién infantil ha de con-
tribuir a desarrollar en los alumnos a lo largo de la etapa.

Los contenidos prevén elementos conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales sin diferenciar su naturaleza ya que
los tres tipos de contenidos contribuyen en igual medida al
desarrollo de las capacidades fundamentales de esta etapa

educativa. La organizacion de los contenidos por bloques es -

una opcion que adquiere un sentido propio en la educacion
infantil por ser su finalidad la de posibilitar al equipo educa-
tivo la planificacion; una organizacién que le permite dise-
far un esquema de interrelacion y de transaccion entre los
bloques propuestos y que refle]e la globalidad de la accién
de los aprendizajes de los nifios. Es en los proyectos curricu-
lares donde se deberan tomar las decisiones relativas a la dis-
tribucion por ciclos, secuenciacion y estructuracion en uni-
dades didacticas que quedaran reflejadas en las programa-
ciones de aula.

Al establecer las ensefianzas comunes para toda la Comu-
nidad Valenciana, se ha optado por un curriculo abierto y
flexible. Ello implica que el curriculo aprobado en el anexo
del presente decreto requiere posteriores niveles de concrecién
por parte del equipo educativo.

En primer lugar los equipos educativos deberdn elaborar
proyectos curriculares, adaptando el curriculo a las caracte-
risticas del alumnado, del centro y de su entorno sociocultu-
ral. Esta concrecion supondra la toma de decisiones en torno
a la secuenciacion de los diferentes elementos del curriculo
por ciclos, las lineas generales de evaluacion, la metodolo-
gia, las adaptaciones curriculares pertinentes y sus implica-
ciones en los aspectos de organizacion y funcionamiento del
centro.

En un segundo lugar, una vez elaborado los proyectos cu-
rriculares, han de desarrollarse las programaciones por ciclos
y, finalmente, cada maestro, sobre el marco los proyectos y
las programaciones, ha de realizar su propia programacion
de aula.

El equipo educativo, a partir de los niveles de concrecién
anteriormente citados, debera tener en cuenta el caricter esen-
cialmente global que ha de tener la educacion infantil y dise-
fiar un esquema de interrelacidn y transaccidn entre las areas
propuestas en el presente decreto de manera que le permita

reflejar la globalidad de la accidn y de los aprendizajes de -

las nifias y de los nifios.

Especial mencion merece el tratamiento de la diversidad
en esta etapa educativa. Esta diversidad se manifiesta en la
escuela en tres ambitos interrelacionados: capacidad para
aprender, motivacion e intereses. Un curriculo abierto debe
ser uno de los instrumentos para responder a la diversidad.

La intervencion en las necesidades educativas especiales
implica ayudas pedagdgicas, mediante las adaptaciones cu-
rriculares y las adaptaciones de los elementos basicos: perso-
nales y materiales, de acceso al curriculo.

La educacion infantil se organiza en dos ciclos: hasta los
tres afios y de los tres a los seis. Ambos configuran la escuela
infantil como una institucién educativa, diferenciada del res-
to del sistema educativo, y unificada dado su cardcter especi-
fico. A su vez la educacién infantil ha de estar coordinada
con la educacioén primaria para asegurar mecanismos de con-
tinuidad. Coordinacién que en ningiin momento puede sig-
nificar supeditacion de la educacion infantil a la educacion
primaria, sino una accién facilitadora que aporte los elemen-
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I’'adaptaci6 per part de Palumnat, en la transicié d’una etapa
educativa a una altra, es realitze agsegurant els processos edu-
catius iniciats. . -

Per tot aixo, a proposta del Conseller de Cultura, Educa-
¢io i Ciéncia, amb I'informe previ del Consell Escolar Valen-
cia i després de la deliberacié del Govern Valencia, en la reu-
ni6 del dia 17 de febrer de 1992,

e

DECRETE:

Article primer

Fl present decret constitueix el desplegament per a P'edu-
cacié infantil del que disposa l’apartat 3 de larticle 4 de la
Llei Organica 1/1990, de 3 d’octubre, i integra el que estableix
el Reial Decret 1330/1991, de 6 de setembre, pel qual s’esta-
blien els aspectes basics del curriculum de 'educaci6 infantil.

Article segon

El present decret sera d’aplicacié en Pambit territorial de
la Comunitat Valenciana.

Article tercer
Leducacio infantil comprendra fins als sis anys d’edat i
s’organitzara en dos cicles de tres anys cadascun.

Article quart .

Per tal de desenvolupar les capacitats a qué es refereix I’ar-
ticle 8 derla Llei Organica 1/1990, de 3 d’octubre, 'educacio
infantil haura de contribuir al fet que els xiquets i les xique-
tes, en finalitzar Petapa, abasten els objectius segiients:

a) Descobrir, congixer i controlar progressivament el cos,
perqueé tinguen una imatge positiva d’ells mateixos, on en va-
loren la identitat sexual, les capacitats i les limitacions d’ac-
cio i expressio, i al mateix temps adquiresquen habits basics
de salut i benestar.

b) Actuar de forma cada vegada més autonoma en les
seues activitats habituals, per adquirir progressivament segu-
retat afectiva i emocional, i desenvolupar-ne les capacitats
d’iniciativa i autoconfianca.

¢) Establir relacions socials en un ambit cada vegada més
ampli, per aprendre a articular progressivament els seus inte-
ressos, els punts de vista i les aportacions amb els dels altres.

d) Establir vincles fluids de relacié amb els adults i amb
els seus 1guals, com a resposta als sentiments d’afecte que li
expressen; i també que respecten la diversitat i el desenvolu-
pant actituds d’a]uda i colllaboracio.

¢) Observar i explorar 'entorn immediat amb una acti-
tud de curiositat i cura capa ell, perque els permeta identifi-
car les caracteristiques i propietats més significatives dels ele-
ments que el conformen i algunes de les relacions que entre
ells s’estableixen.

f) Apreciar i gaudir de les manifestacions culturals del seu
entorn, mostrant actituds de respecte, d’interés i de partici-
paci6 cap a aquestes. :

g) Representar i evocar aspectes diversos de la realitat vis-
cuts, coneguts o imaginats i expressar-los mitjangant les pos-
sibilitats simbc‘)liques que ofereixen el joc i altres formes de
representacio i expressio.

h) Utilitzar el llenguatge verbal de manera ajustada a les
diferents situacions de comunicacié habituals per a compren-
dre i ser compres pels altres; expressar les seues idees, senti-
ments, experiéncies i desmos avancar en la construccio de
significats, regular la propia conducta, i influir en la dels al-
tres.

i) Adonar-se de l’existéncia de les dues llengiies en con-
tacte en ’ambit de la Comunitat Valenciana, per assabentar-
se de la pertinenga en aquesta Comunitat en la qual interac-

tos necesarios para que la adaptacion del alumnado en la tran-
sicién de una etapa educativa a otra se realice asegurando los
procesos educativos iniciados.

- En su virtud, a propuesta del Conseller de Cultura, Edu-
cacién y Ciencia, previo informe del Consejo Escolar Valen-
ciano y después de la deliberacion del Gobierno valenciano,
en la reunion del dia 17 de febrero de 1992,

DISPONGO

Articulo primero

El presente decreto constltuye el desarrollo para la edu-
cacion infantil, segun lo dispuesto en el apartado 3 del arti-
culo 4 de la Ley Organica 1/1990 de 3 de octubre; e integra
lo establecido en el Real Decreto 1330/1991 de 6 de septiem-
bre, por el que se establecen los aspectos basicos del curricu-
lo de la educacion infantil.

Articulo segundo

El presente decreto sera de aplicacion en el dmbito terri-
torial de la Comunidad Valenciana.

Articulo tercero
La educacion infantil comprendera hasta los seis afios de
edad y se organizard en dos ciclos de tres afios cada uno.

Articulo cuarto

Con el fin de desarrollar las capacidades a que se refiere
el articulo 8 de la Ley Orgdnica 1/1990 de 3 de octubre, la
educacion infantil debera contribuir a que los nifios y las ni-
fias, al finalizar la etapa, alcancen los objetivos siguientes:

a) Descubrir, conocer y controlar progresivamente el cuer-
po, con el fin de formarse una imagen positiva de si mismos,
valorando su identidad sexual, sus capacidades y limitacio-
nes de accion y expresion, con lo que se deberan adquirir ha-
bitos basicos de salud y bienestar.

b) Actuar de forma cada vez mas auténoma en sus acti-
vidades habituales, con el fin de adquirir progresivamente se-
guridad afectiva y emocional, y desarrollar sus capacidades
de iniciativa y autoconfianza.

¢) -Establecer relaciones sociales en un dmbito cada vez
mds amplio, que conlleve el aprendizaje a articular progresi-
vamente los propios intereses, puntos de vista y aportaciones
con los de los demas.

d) Establecer vinculog fluidos de relacién con los adul-
tos y con sus iguales, que respondan a los sentimientos de
afecto que le expresan, y al mismo tiempo que respeten la di-
versidad y desarrollen las actitudes de ayuda y colaboracién.

e) Observar y explorar el entorno inmediato con una ac-
titud de curiosidad y cuidado hacia él, identificando las ca-
racteristicas y propiedades mas significativas de los elemen-
tos que lo conforman y alguna de las relaciones que entre ellos
se establecen.

f) Apreciar y disfrutar de las manifestaciones culturales
de su entorno, mostrando actitudes de respeto, interés y par-
ticipacién hacia las mismas.

2) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad
vividos, conocidos o imaginados y expresarlos mediante las
posibilidades simbélicas que ofrecen el juego y otras formas
de representacion y expresion.

h) Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las di-
ferentes situaciones de comunicacidén habituales para com-
prender y ser comprendido por los otros, expresar sus ideas,
sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en la construc-
cion de significados, regular la propia conducta e influir en
la de los demas.

i) Conocer la existencia de dos lenguas en contacto en el
ambito de la Comunidad Valenciana y adquirir el conocimien-

. to de pertenecer a esta Comunidad en la que interactian dos
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tuen dues llengiies que ha d’emprar progressivament i respec-
tar per igual. -

J) Enriquir i diversificar les*seues possibilitats expressi-
ves mitjancant la utilitzacié dels recursos i tecniques al seu
abast, i apreciar les diverses manifestacions artistiques.

Article cinqué

1. El curriculum de I'educaci6 infantil s'estructurara al vol-
tant detes segiients arees o ambits d’experiéncia.

a) Identitat i autonomia personal

b) Medi fisic i social

¢) Comunieacié i representacié

2. Lorganitzacio per arees o ambits d’experiéncia consti-
tuird un instrument perque els docents d’educacio infantil sis-
tematitzen, ordenen i planifiquen la seua accié pedagogica.

3. Les arees o ambits d’experiéncia hauran de concebre’s
amb un criteri de globalitat i de mutua interrelacié i transac-
cio entre elles. *

4. Les arees o ambits d’experiéncia es despleguen mitjan-
cant la realitzacio d’experiéncies significatives per al desen-
volupament global dels xiquets.

Article sisé

1. Pel que fa a aquest decret, s’entén per curriculum de
Peducacié infantil el conjunt d’objectius, continguts, méto-
-des pedagogics 1 criteris d’avaluaci6 que orienten la practica
docent en Petapa. i

2. El curriculum de P’educacié infantil és el que s’inclou
en I'annex del present decret. ‘

3. Elcicle constitueix la unitat curricular temporal de pro-
gramacio i d’avaluacié en Peducacié infantil.

4. D’acord amb el que disposa I’apartat anterior es garan-
tira el treball en equip dels mestres d’un mateix cicle,

Article sete

1. Els centres docents concretaran i complementaran el cu-
rriculum de I'educaci6 infantil mitjancant Pelaboracié de pro-
Jectes i de programacions curriculars, amb objectius, contin-
guts, metodologia i estratégies d’avaluacié que responguen a
fes caracteristiques dels alumnes.

2. Els projectes curriculars a qué fa referéncia Papartat
anterior tenen per objecte garantfr una actuacié coherent,
coordinada i progressiva dels equips docents.

3. Els projectes curriculars d’etapa hauran d’adequar els
objectius i continguts de P’etapa al context sOcio-econdmic,
cultural i lingiiistic del centre a les caracteristiques de I’alum-
nat, uns criteris metodologics generals i decisions sobre el pro-
cés d’avaluacié. '

4. Els projectes curriculars inclouran la seqiiencia dels

continguts per cicles i el grau de desenvolupament de les ca-

pacitats expressades ¢en els objectius generals.

5. Els projectes curriculars d’educacié infantil inclouran
previsions per a la coerdinacié pedagogica amb les families,
en aplicacié del que disposa I’article 7, apartat 1 de la Llei
- Organica 1/1990, de 3 d’octubre.

6. La Conselleria de Cultura, Educacié i Ciencia fomen-
tard ’elaboracié de projectes i materials de desenvolupament
curricular que faciliten i orienten el treball de Pequip educa-
tiu en aquest sentit.

Article vuité

Lhorari escolar s’organitzara des d’un enfocament globa-
litzador i incloura activitats i experiéncies que permeten res-
pectar els ritmes d’activitats, joc i descans de les xiquetes i
dels xiquets.

lenguas que ha de utilizar progresivamente y respetar por
igual.

j) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas
mediante la utilizacién de los recursos y técnicas a su alcan-
ce, asi como apreciar las diversas manifestaciones artisticas.

Articulo quinto

1. El curriculo de la educacién infantil se estructurard en
torno a las siguientes dreas o ambitos de experiencia:

a) Identidad y autonomia personal.

b) Medio fisico y social.

¢) Comunicacién y representacion.

2. La organizacién por areas o ambitos de experiencia
constituird un instrumento para que los docentes de educa-
cion infantil sistematicen, ordenen y planifiquen su accién
pedagodgica.

3. Las dreas o ambitos de experiencia deberan concebirse
con un criterio de globalidad y de mutua interrelacién y tran-
saccion entre ellos. .

4. Las dreas o ambitos de experiencia se desarrollaran me-
diante la realizacién de experiencias significativas para el de-
sarrollo global de los nifios.

]

Articulo sexto

1. A los efectos de lo dispuesto por este decreto, se en-
tiende por curriculo de la educacién infantil, el conjunto de
objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de eva-
luacién que orientan la practica docente en dicha etapa.

2. El curriculo de la educacién infantil es el que se inclu-
ye en el anexo del presente decreto.

3. Elciclo constituye la unidad curricular temporal de pro-
gramacion y evaluacion en la educacion infantil.

4. En consonancia con lo que dispone el apartado ante-
rior se garantizard ebtrabajo en equipo de los maestros de
un mismo ciclo.

Articulo séptimo

1. Los centros docentes concretaran y complementaran el
curriculo de la educacién infantil mediante la elaboracién de
proyectos y programaciones curriculares, con objetivos, con-
tenidos, metodologia y estrategias de evaluacién que respon-
dan a las caracteristicas de los alumnos.

2. Los proyectos curriculares a los que se refiere el apar-
tado anterior tienen por objeto garantizar una actuacién co-
herente, coordinada y progresiva de los equipos docentes.

3. Los proyectos curriculares de etapa deberan adecuar
los objetivos y contenidos de la ‘etapa al contexto socio-
econdémico, cultural y lingiiistico del centro, a las caracteris-
ticas del alumnado, criterios metodoldgicos generales y deci-
siones sobre el proceso de evaluacién.

4. Los proyectos curriculares incluirdn la secuencia de los
contenidos por ciclos, asi como el grado de desarrollo de las
capacidades expresadas en los objetivos generales.

5. Los proyectos curriculares de educacién infantil inclui-
rdn previsiones para la coordinacién pedagdgica con las fa-
milias, en aplicacién de lo dispuesto en el articulo séptimo,
apartado 1° de la Ley Orgénica 1/1990 de 3 de octubre.

6. La Conselleria de Cultura, Educacién y Ciencia fomen-
tara la elaboracion de proyectos y materiales de desarrollo cu-
rricular que faciliten y orienten el trabajo del equipo educa-
tivo en este sentido.

Articulo octavo

El horario escolar se organizara desde un enfoque globa-
lizador e incluird actividades y experiencias que permitan res-
petar los ritmos de actividades, juego y descanso de las nifias
y los nifios.

T
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Article nove

1. Els mestres d’educacié infgntil realitzaran programa-
cions en qué hauran de precisar-se €ls elements que integren
el procés educatiu del xiquet, a partir del projecte curricular
de Petapa o cicle en el centre respectiu.

2. Les programacions a qué fa referéncia I’apartat ante-
rior inclouran, si s’escau, adaptacions curriculars dirigides a
alumnes amb necessitats educatives especials.

Article deu

1. Els mestres d’educacio infantil avaluaran el procés d’en-
senyament, la seua practica docent i el desenvolupament de
les capacitats dels xiquets, d’acord amb les finalitats-de l’eta-
pa. Tot aix0 ha de portar a I'avaluacio, i a la revisié si cal,
del projecte curricular que s’estiga desenvolupant.

2.. En ’educacio infantil, Pavaluacio sera global, continua
i formativa.

3. El projecte curricular de cada centre incloura les pre-
visions necessaries per a realitzar la intercomunicacio i la in-
formacio periddica a les families sobre el progrés dels xiquets
i de les xiquetes.

DISPOSICIO ADDICIONAL

En virtut del que estableix la disposicié addicional del
Reial Decret 133071991, el curriculum del segon cicle de I'edu-
cacio infantil incloura I’ensenyament de religio catolica per
els xiquets i per les xiquetes els pares dels quals ho solliciten.

DISPOSICIONS FINALS

Primera

La Conselleria de Cultura, Educacio i Ciéncia adoptara
les mesures necessaries perqueé els centres realitzen les adap-
tacions curriculars a qué es refereix I'apartat 2 de l’article 9
del present decret.

Segona

S’autoritza la Conselleria de Cultura, Educacio i Ciencia
perqué dicte les disposicions que caldra per a P’aplicaci6 del
que disposa aquest decret.

Tercera

El present decret éntra en vigor 'endema de la publicaci6
en el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana.

Valencia, 17 de febrer de 1992.

El President de la Generalitat Valenciana,
JOAN LERMA I BLASCO

El Conseller de Cultura, Educacién y Ciencia,
ANDREU LOPEZ BLASCO

ANNEX
Curriculum de 'educacié infantil

Introduccio

El desenvolupament de les xiquetes i dels xiquets en aquesta etapa
naix a partir de la seua activitat practica i de la seua vida afectiva,
de les seues intencions i accions.

En resoldre i executar-ne les activitats, I'accid de la xiqueta o del
xiquet se centra al voltant d’una persona, objecte, estructura o si-
tuacio i, com a fruit de la interaccié amb ell, el xiquet va construint
un aprenentatge sobre ’element que respon als seus interessos en el

Articulo noveno

1. Los maestros de educacién infantil realizardn progra-
maciones en las que deberdn precisarse los elementos que in-
tegran el proceso educativo del nifig, a partir del proyecto cu-
rricular de la etapa o ciclo en el centro respectivo.

2. Las programaciones a las que se refiere el apartado an-
terior incluirdn, en su caso, adaptaciones curriculares dirigi-
das a alumnos con necesidades educativas especiales.

Articulo diez

1. Los maestros de educacion infantil evaluaran el proce-
so de ensefianza, su propia practica docente y el desarrollo
de las capacidades de los nifios, de acuerdo con las finalida-
des de la etapa. Todo ello debe llevar a la evaluacion, y a la
revisidn en su caso, del proyecto curricular que se esté desa-
rrollando. :

2. En la educacion infantil, la evaluacion sera global, con-
tinua y formativa.

3. El proyecto curricular de cada centro incluira las pre-
visiones necesarias para realizar la intercomunicacién y la in-
formacidén periodica a las familias sobre el progreso de los
nifos y las niiias.

DISPOSICION ADICIONAL

En virtud de lo establecido en la disposicion adicional del
Real Decreto 1330/1991, el curriculo del segundo ciclo de la
educacién infantil incluira ensefianzas de religion catolica para
los nifios y para las nifias cuyos padres lo soliciten.

DISPOSICIONES FINALES

Primera

La Conselleria de Cultura, Educacién y Ciencia adopta-
r4 las medidas necesarias para que los centros realicen las
adaptaciones curriculares a las que se refiere el apartado 2°
del articulo 9 del presente Decreto.

Segunda

Se autoriza a la Conselleria de Cultura, Educacion y Cien-
cia para dictar las disposiciones que sean precisas para la apli-
cacion de lo dispuesto en este decreto.

Tercera

El presente decreto entrara en vigor el dia siguiente al de
su publicacién en el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana.

Valencia, 17 de febrero de 1992.

El President de la Generalitat Valenciana,
JOAN LERMA BLASCO

El Conseller de Cultura, Educacioén y Ciencia,
ANDREU LOPEZ BLASCO

ANEXO
Curriculo de la educaciéon infantil

Introduccion

El desarrollo de las nifias y de los nifios en esta etapa nace a partir
de su actividad practica y de su vida afectiva, de sus intenciones y
acciones. i

Al resolver y ejecutar sus actividades, la accion de la nifia y del
nifio se centra alrededor de una persona, objeto, estructura o situa-
cion y como fruto de la interaccidn con él, el nifio o la nifia va cons-
truyendo un aprendizaje sobre aquel elemento que responde a sus

i
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moment i en la situacié concreta. Agd permet que un mateix ele-
ment siga abordat des de diferents perspectives; la conjuncié d’aquests
dos factors —I'element i la perspectiya-— determina els diferents ob-
jectes d’aprenentatge. -

Els objectes d’aprenentatge no poden entendre’s com a elements
aillats sin6 com a parts d’un context. La interaccié del subjecte amb
'objecte d’aprenentatge ve donada per la situacié i per entorn on
I'element es troba, que incideix i influeix en el seu significat i desen-
volupament.- - »

A0 implica que la percepci6 i 'apropiacié dels objectes i estruc-
tures d’aprenentatge esta limitada als detalls, sempre concrets i sin-
gulars, i esta fortament lligada al context final de la percepci6 i, als
significats dels objectes d’aprenentatge.

Lapropiacié-de I'objecte d’aprenentatge esta supeditada a una
mirada i a una implicaci6 global per part dels xiquets sense que es
puga deslligar d’aquesta percepci6 i apropiacio global el lligam emo-
cional i afectiu implicit en Paccié. No comporten, per tant, ni la con-
figuracio abstracta de I'objecte en el seu conjunt ni 'establiment de
relacions complexes de Pobjecte amb altres elements del seu entorn
o la seua ubicacio en el context.

En conseqiiéncia, cal tenir en consideracié el context i el punt
de vista dels xiquets com a subjectes i actors de P'aprenentatge —
amb unes arrels que determinen els seus interessos—, la qual cosa
significa valorar molt especialment el marc cultural especific on es
’desenvolupen.

Arees curriculars 0 ambits de coneixement i experiencia

La utilitzacio del terme area o ambit de coneixement i d’expe-
riéncia dins de 'educacié infantil, diferencia i es contraposa al con-
cepte tradicional d’area entesa com a assignatura, com un bloc par-
cel'lat del coneixement.

Els ambits que es determinen en aquesta etapa es caracteritzen
com de «coneixement i experiéncia», entenent que el coneixement
sempre va lligat a I'accid, la qual cosa implica que en I’educacié in-
fantil s’ha de reconeixer que el desenvolupament harmonic de la per-
sona es construeix a través del coneixement i de Ia interaccié social,
i que aquest coneixement té per substrat les accions i les experién-
cies que es donen tant en la reflexié com en el dialeg i en el moviment.

Aquesta estructuracid dels continguts en ambits de coneixement

€s una opcio6 i un punt de referéncia per tal que el docent els puga
articular, incorporar i reconvertir en realitats significatives en la prac-
tica. Aixi doncs, 'equip educatiu ha de conformar, entre els ambits
que es determinen, la transaccio i la interrelacié que considere més
adequada en cada moment concret de I’accio educativa.

Al mateix.temps, ’educador no ha d’oblidar Pexisténcia dels te-
mes que imposa la societat en evolucio, els quals I’escola, com a part
integrant, ha d’assumir i incorporar en la seua acci6 educativa -com
ara els aspectes tecnologics i els anomenats temes transversals que
han de ser assumits pels ambits que es proposen per a I’educacié
infantil.

S’estableixen per a I'educacié infantil les segiients arees:

Identitat i autonomia personal.

Medi fisic i social.

Comunicacio i representacio.

Objectius

Els objectius de I'educaci6 infantil s’enuncien com les capacitats
susceptibles d’ésser apreses i ensenyades, que son seleccionades con-
siderant els aspectes miés importants per al creixement personal de
les xiquetes i dels xiquets en el marc de la societat actual i, concreta-
ment, a la Comunitat Valenciana.

Els objectius pretenen que les xiquetes i xiquets d’aquesta etapa
es convertesquen en membres actius de la seua comunitat immedia-
ta, interactuen i es comuniquen amb els altres en la resolucié dels
problemes quotidians i vitals en els quals es troben involucrats, par-
ticipant i recreant-se en la seua cultura.

Continguts

* Per continguts s’entenen les experiéncies d’aprenentatge con-
siderades oportunes o necessaries per a la consecucio de les finali-
tats i objectius educatius generals i que, en conseqiiéncia, han de
ser oferides dins del sistema d’ensenyament.

Aquests continguts han de facilitar tot tipus d’aprenentatges que
afavoresquen el ple desenvolupament de la personalitat dels alum-

intereses en el momento y en la situacién concreta. Esto permite que
un mismo elemento sea abordado desde diferentes perspectivas; la
conjuncion de estos dos factores —el elemento y la perspectiva—
determina los diferentes objetos de aprendizaje.

- Los objetos de aprendizaje no pueden entenderse como elemen-
tos aislados sino como partes de un contexto. La interaccién del su-
jeto con el objeto de aprendizaje viene dada por la situacién y por
el entorno donde el elemento se encuentra, que incide e influye en
su significado y desarrollo.

Esto implica que la percepcién y la apropiacion de los objetos
y estructuras de aprendizaje esta limitada a los detalles, siempre con-
cretos y singulares, y, a su vez, estd fuertemente ligada al contexto
final de la percepcion, a los significados de los objetos de aprendizaje.

La apropiacion del objeto de aprendizaje estd supeditada a una
mirada y a una implicacién global por parte de los nifios sin que
se pueda desligar de esta percepcién y apropiacion global el lazo
emocional y afectivo implicito en su accién. No comportan, por lo
tanto, ni la configuracion abstracta del objeto en su conjunto ni el
establecimiento de relaciones complejas del objeto con los otros ele-
mentos de su entorno o su ubicacién en el contexto.

En consecuencia, hay que tener en consideracién el contexto y
el punto de vista de los nifios como sujetos y actores del aprendiza-
Je —con un arraigo que determine sus intereses—, lo que significa
valorar muy especialmente el marco cultural especifico donde se de-
sarrollan.

Areas curriculares o dmbitos de conocimiento y experiencia

La utilizacion del término drea o ambito de conocimiento y de
experiencia dentro dé la Eduacién infantil, diferencia y se contra-
pone al concepto tradicional de area entendido como asignatura,
como un bloque parcializado del conocimiento.

Los dmbitos que se determinan en esta etapa se caracterizan co-
mo de «conocimiento y experiencia», entendiendo que el conoci-
miento siempre va ligado a 1a accién, lo cual implica que en la edu-
cacion infantil se ha de reconocer que el desarrollo arménico de la
persona se construye a través del conocimiento y de la interaccion
social, y que este conocimiento tiene por substrato las acciones y
las experiencias que se dan tanto en la reflexién como en el dialogo
y en el movimiento.

Esta estructuracion de los contenidos en ambitos de conocimiento
es una opcion y un punto de referencia para que el maestro los pue-
da articular, incorporar y reconvertir en realidades significativas en
la practica. Asi pues, el equipo educativo ha de conformar, entre
los 4mbitos que se determinan, la transaccién y la interrelacion que
considere mds adecuada en cada momento concreto de la accidn edu-
cativa.

Al mismo tiempo, el educador no ha de olvidar la existencia de
los temas que impone la sociedad en evolucién, que la escuela, co-
mo parte integrante, debe asumir e incorporar en su accién educati-
va —como los aspectos tecnolégicos y los nombrados temas
transversales— que deben ser asumidos por los ambitos que se pro-
ponen para la educacién infantil.

Se establecen para la educacién infantil las siguientes areas: .

‘Identidad y autonomia personal.

Medio fisico y social.

Comunicacidn y representacidn.

Objetivos

Los objetivos de la educacién infantil se enuncian como las ca-
pacidades susceptibles de ser aprendidas y ensefiadas, que son se-
leccionadas teniendo en cuenta los aspectos mas importantes para
el crecimiento personal de las nifias y de los nifios en el marco de
la sociedad actual y, concretamente, en la Comunidad Valenciana.

Los objetivos pretenden que las nifias y los nifios de esta etapa
se conviertan en miembros activos de su comunidad inmediata, que
interactien y se comuniquen con los otros en la resolucién de los
problemas cotidianos y vitales en los que se encuentran involucra-
dos, mediante la participacio y el recreo en su cultura.

Contenidos

.— Por contenidos se entienden las experiencias de aprendizaje
consideradas oportunas o necesarias para la consecucion de las fi-
nalidades y de los objetivos educativos generales v que, en conse-
cuencia, deben ser ofrecidas dentro del sistema de ensefianza.

Estos contenidos deben facilitar todo tipo de aprendizajes que
favorezcan el pleno desarrollo de la personalidad de los alumnos.

(4
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nes. Cal integrar, per tant, el conjunt total de destreses, procediments
i habits necessaris per a un desenvolupament autdnom, que possi-
biliten, ahora, Pestabliment i contrastacié d’actituds, valors i nor-
mes democratiques i ’'adquisicié de coneixements critics dels fets,
principis i conceptes.

D’acord amb els principis establerts a Particle 2.3.f de la LOG-
SE, els continguts es concretaran i s’especificaran en els centres
d’acord amb els respectius projecte educatiu i projecte curricular.

* Pertot aixo, l'organitzacio dels continguts en aquesta etapa
en tres ambits d’experiéncia i coneixement, estructurats i organit-
zats en blocs permet el poder-los detallar, perd no es una proposta
d’organitzacié de 'accié educativa.

D’acord amb l'article 9.4. de la LOGSE, de 3 d’octubre de 1990,
’accié educativa, com a traducci6 dels continguts educatius, s’abor-
dara mitjancant activitats globalitzades que tinguen interés i signi-
ficat per als xiquets. Aixi mateix, cal tenir en consideraci6 la singu-
laritat, concrecid, contextualitzacié i globalitat dels aprenentatges
en aquesta etapa, la qual cosa significa també que I'organitzacid dels
continguts ha de traduir-se en una planificacié didactica de carac-
ter globalitzador.

Educacié infantil
Identitat i autonomia personal

L*Introduccié <=
La construccié del coneixement sobre els elements de 'entorn

i les representacions; les relacions que estableixen els xiquets, la co-

municaci6 entre ells, i el coneixement de la propia imatge com a sub-
jecte diferenciat, provenen de les accions del subjecte sobre alld que
Penvolta.

La propia imatge s’estableix i es configura progressivament e/i
sobre un cos bioldgic, i, diferenciant-se dels objectes sobre els quals
actua i de les persones amb les quals interactua. El cos es consti-
tueix en el mitjancer i en Pinstrument de la intervencié del subjecte,
¢l substrat de les percepcions i les emocions, a la vegada que és un
objecte de coneixement amb el seu propi procés de construccid.

El desenvolupament corporal i motriu sera, conseqlientment, una
de les condicions del coneixement d’ell mateix. Aquest coneixement
sorgeix de la consideracié d’un cos cada vegada més capag, amb ma-
jor coordinacié i independéncia de moviments —fruit del desenvo-
lupament motriu—, perd, al temps que €l seu camp perceptiu s’am-
plia i s’enriqueix en establir relacions amb el medi, mentre interac-
tua amb els objectes i amb altres persones.

En aquesta interacci6 centinua amb el medi, el subjecte estableix
la reciprocitat, mitjangant el reconeixement de les diferéncies i si-
milituds entre ell i els altres. Descobrira, també, els dos pols opo-
sats de 'accié humana; ser tant subjecte com objecte de l'accié dels
altres.

Per altra banda, Pescola infantil ha de conjugar-el procés de so-
cialitzacié amb el d’individualitzacié —la socialitzacio des de la pers-
pectiva del respecte a Pindividu i la individualitzacié assumint que
només és possible existir i créixer en la relacio social, interactuant,
acomodant-se i modificant les normes i actituds collectives.

Finalment, la cura i atencié a les necessitats, de tot tipus, dels
xiquets sera una intervenci6 necessaria al mateix temps que afavori-
ra Padquisicio progressiva dels habits i de les destreses per a una ac-
tuacié cada vegada més autdonoma, en una diversitat.

I1. Objectius

En I’ambit de la identitat i de ’autonomia personal, la interven-
cié educativa tindra com a objectiu contribuir a desenvolupar en
els xiquets i en les xiquetes les capacitats segiients:

1. Adquirir progressivament autoconfianga i una imatge ajusta-
da i positiva de si mateix i identificar les seues caracteristiques i qua-
litats personals. )

2. Adquirir una actitud de respecte envers les caracteristiques i
qualitats de les altres persones acceptant i valorant la varietat de se-
xes, etnies, creences o qualsevol altre tret diferenciador.
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Hay que integrar, por tanto, el conjunto total de destrezas, procedi-
mientos y habitos necesarios para un desarrollo auténomo, que po-
sibiliten a la vez el establecimiento y contrastacidn de actitudes, va-
lores y normas democriticas y la adquisicién de conocimientos cri-
ticos de los hechos, principios y conceptos.

De acuerdo con los principios establecidos en el articulo 2.3.f
de la LOGSE, los contenidos se concretaran y especificardn en los
centros de acuerdo con los respectivos proyecto educativo y proyec-
to curricular.

— Por todo lo expuesto, la organizacién de los contenidos en
esta etapa en tres ambitos de experiencia y conocimiento, estructu-
rados y organizados en bloques, permite la pormenorizacién de los
mismos, pero no es una propuesta de organizacion de la accién edu-
cativa.

De acuerdo con el articulo 9.4. de la LOGSE de 3 de octubre
de 1990, la accién educativa, como traduccion de los contenidos edu-
cativos, se abordara mediante actividades globalizadas que tengan
interés y significado para los nifios. Asi mismo, hay que tener en
consideracion la singularidad, concrecién, contextualizacién y glo-
balidad de los aprendizajes en esta etapa, lo que significa también,
que la organizacion de los contenidos debe traducirse en una plani-
ficacién didactica de caracter globalizador.

Educacién infantil
Identidad y autonomia personal

1. Introduccion

La construccién del conocimiento sobre los elementos del en-
torno y las representaciones; las relaciones que establecen los nifios,
la comunicacion entre ellos y el conocimiento de su propia imagen
como sujeto diferenciado, provienen de las acciones del sujeto so-
bre lo que le rodea.

La propia imagen se establece y se configura progresivamente
e/y sobre un cuerpo bioldgico, a la vez que se diferencia de los obje-
tos sobre los que actua y de las personas con las que interactia. El
cuerpo se constituye en el mediador y en instrumento de la inter-
vencion del sujeto, el substrato de las percepciones y las emociones,
a la vez que es un objeto de conocimiento con su propio proceso
de construccion.

El desarrollo corporal y motor serd, consecuentemente, una de
las condiciones del conocimiento de si mismo. Este conocimiento
surge de la consideracién de un cuerpo cada vez mas capaz, con ma-
yor coordinacién e independencia de movimientos —fruto del de-
sarrollo motor—, al tiempo que su campo perceptivo se amplia y
se enriquece al establecer relaciones con el medio, interactuando con
los objetos y con otras personas. .

En esta interaccién continua con el medio, el sujeto establece la
reciprocidad, para reconocer las diferencias y similitudes entre él y
los otros. Descubrira, también, los dos polos opuestos de la accion
humana: ser tanto sujeto como objeto de la accién de los otros.

Por otra parte, la escuela infantil ha de conjugar el proceso de
socializacion con el de individualizacién —la socializacion desde la
perspectiva del respeto al individuo y la individualizacion asumien-
do que solo es posible existir y crecer en la relacién social, interac-
tuando, acomodandose y modificando las normas y actitudes co-
lectivas.

Finalmente, el cuidado y atencion a las necesidades, de todo ti-
po de los nifios sera una intervencién necesaria al mismo tiempo
que se favorecerd la adquisicion progresiva de los habitos y destre-
zas para una actuacién cada vez mas auténoma en una diversidad
de campos.

I1. Objetivos

En el 4mbito de la identidad y autonomia personal, la interven-
cién educativa tendra como objetivos contribuir a desarrollar en los
nifios y las nifias las capacidades siguientes:

1) Adquirir progresivamente autoconfianza y una imagen ajus-
tada y positiva de si mismo e identificar sus caracteristicas y cuali-
dades personales.

2) Adquirir una actitud de respeto hacia las caracteristicas y cua-
lidades de las otras personas aceptando y valorando la variedad de
sexos, etnias, creencias o cualquier otro rasgo diferenciador.

RITURETS
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3. Descobrir i utilitzar les propies possibilitats motrius, sensiti-
* ves i expressives, i adoptar postures i actituds adequades a les diver-
ses activitats que emprén en la seya vida quotidiana.

4. Contixer els propis sentiments, emocions i necessitats,
manifestar-los i explicitar-los i respectar les manifestacions de sen-
timents, emocions i necessitats dels altres.

5. Adquirir habits relacionats amb el benestar i la seguretat per-
sonal, amb la higiene i la salut, al temps que s’introdueixen habits
i actituds d’ordre, constancia i organitzacié relacionats amb la rea-
litzacio de les diferents tasques.

6. Prendre la iniciativa, planificar i seqiienciar la propia accio
per a resoldre tasques senzilles i problemes de la vida quotidiana
reconeixent limits i possibilitats i buscant la col'laboraci6 necessaria.

7. Adquirir coordinacié i control dinamic en el joc i en execu-
ci6 de tasques de la vida quotidiana i en les activitats en qué haja
d’utilitzar objectes amb precisio.

8. Articular el propi comportament amb les necessitats; deman-
des, requeriments i explicacions dels altres xiquets i adults, dema-
nant, preguntant, explicant i desenvolupant actituds i habits de col'la-
boracié i ajuda.

III. Continguts

Els continguts a queé fa referéncia aquesta area estan en conne-
xié amb els que s’exposen en les altres arees de coneixement. El co-
neixement del propi cos significa congixer 'espai del cos a partir del
qual s’estableixen les relacions amb els objectes i les persones situa-
des en 'entorn fisic, en un procés interactiu que es porta a terme
emprant els diferents codis que li permeten Iintercanvi.

** Per altra bandd) 'agrupacié diferenciada dels continguts dins de
la mateixa area d’identitat i autonomia personal no implica que tots
i cada un d’ells no estiguen interrelacionats, constituint conjunta-
ment la base del coneixement personal.

Aixi dongs, els continguts de ’area o ambit s’agrupen al voltant
dels segiients blocs:

— El cos.

— La imatge de si mateix.

— La salut com a satisfaccié de necessitats.

— Coneixement personal.

Bloc 1. El cos

El control, el coneixement i la utilitzacié del propi cos son pas-
sos claus en I'establiment de la propia imatge i del coneixement de
si mateix; configuren la base per a estructuraci6 relacional de la
personalitat i identitat i s6n requisits imprescindibles tant per ala
cura i el manteniment de la salut, com per a I'assimilacié de gran
quantitat d’estratégies que exigiran un coneixement adequat de Pen-
tramat corporal.

El subjecte té el seu cos com a principal eina de relacié amb el
mon, i el coneixement de tots els objectes d’aprenentatge s’efectua
a partir de la plataforma perceptiva corporal. Una plataforma per-
ceptiva que comprén no sols alld exteroceptiu (exterior, a través dels
cinc sentits classics), sind també alld interoceptiu (els propis estats
fisiologics i emocionals) i propioceptiu (to, equilibri i postura cor-
poral). ’

Els xiquets coneixen l’espai a través de P'espai del propi cos i de
les relacions que entre elles s’estableixen. Pero el coneixement de I’es-
pai i dels segments corporals implica a més a més dificultats singu-
lars perqué la seua proximitat en dificulta moltes vegades el reco-
neixement segmentat. Aixi, enfront d’una part corporal anterior que
té un fort component actiu que configura un eix basic —com ho
és Poculo-manual— i les funcions basiques —per exemple la de
lalimentacié—, ens trobem amb una part posterior que constitueix
Peix de suport i que és normalment desconeguda. Aixi mateix, no
hem d’oblidar que una gran part de les sensacions tant internes com
externes (fred, set, ...) i de les emocions i sentiments poden ser vis-
cuts de manera inharmonica si no queda reconeguda i establerta la
seua base corporal.

Els continguts presents en aquest bloc sén els segiients:

1. El gaudi, us i control global i segmentari del cos com a eina
i com a mitja de percepcid, de desplacament i de comunicacié amb
el mon. .

2. El desenvolupament i el posterior equilibri i control del ga-
teig i la marxa i altres desplacaments corporals (corregudes, salts,
ascensions i descensos, ...) :

3) Descubrir y utilizar las propias posibilidades motrices, sensi-
tivas y expresivas, adoptando posturas y actitudes adecuadas a las
diversas actividades que emprende en su vida cotidiana.

4) Conocer los propios sentimientos, emociones y necesidades,
manifestarios y explicitarlos y respetar las manifestaciones de senti-
mientos, emociones y necesidades de los otros.

5) Adquirir habitos relacionados con el bienestar y la seguridad
personal, con la higiene y la salud asi como introducir habitos y ac-
titudes de orden, constancia y organizacion relacionados con la rea-
lizacion de las diversas tareas.

6) Tomar la iniciativa, planificar y secuenciar la propia accién
para resolver tareas sencillas y problemas de la vida cotidiana reco-
nociendo limites y posibilidades y buscando la colaboracién nece-
saria. '
7) Adquirir coordinacion y control dinamico en el juego y en
la ejecucion de tareas de la vida cotidiana y en las actividades en
las que tenga que usar objetos con precisidn.

8) Articular su propio comportamiento con las necesidades, de-
mandas, requerimientos y explicaciones de otros nifios y adultos,
pidiendo, preguntando, explicando y desarrollando actitudes y ha-
bitos de colaboracién y ayuda.

III. Contenidos

Los contenidos a los que hace referencia este drea estan en cone-
xién con los expuestos en las otras areas de conocimiento. El cono-
cimiento del propio cuerpo significa conocer el espacio del cuerpo,
a partir del cual se establecen las relaciones con los objetos y las
personas situadas en el entorno fisico, en un proceso interactivo que
se lleva a cabo empleando los diferentes-codigos que le permiten el
intercambio.

Por otra parte, la agrupacién diferenciada de los contenidos den-
tro de la misma 4rea de identidad y autonomia personal no implica
que todos y cada uno de ellos no estén interrelacionados, y consti-
tuird conjuntamente la basé del conocimiento personal.

Asi pues, los contenidos del d&rea—ambito se agrupan alrededor
de los siguientes bloques:

— El cuerpo.

— La imagen de si mismo.

— La salud como satisfaccién de necesidades.

— Conocimiento personal.

Blogue 1. El cuerpo

El control, conocimiento y utilizacién del propio cuerpo son pa-
sos claves en el asentamiento de la propia imagen y del conocimien-
to de si mismos; configuran la base para la estructuracién relacio-
nal de la personalidad e identidad y son requisitos imprescindibles
tanto para el cuidado y el mantenimiento de la salud, como para
la asimilacién de gran cantidad de estrategias que exigiran un cono-
cimiento adecuado del entramado corporal.

El sujeto tiene su cuerpo como principal herramienta de rela-
cién con el mundo y el conocimiento de todos los objetos de apren-
dizaje se efectiia a partir de la plataforma perceptiva corporal. Una
plataforma perceptiva que comprende no sélo lo exteroceptivo (lo
exterior, a través de los cinco sentidos clasicos) sino también lo inte-
roceptivo (los propios estados fisiolégicos y emocionales) y lo pro-
pioceptivo (tono, equilibrio y postura corporal).

Los nifios conocen el espacio a través del espacio del propio cuer-
po y de las relaciones que entre él se establecen. Pero el conocimien-
to del espacio y de los segmentos corporales implica, ademas, difi-
cultades singulares puesto que su propia cercania dificulta muchas
veces el reconocimiento segmentado del mismo. Asi, frente a una
parte corporal anterior que tiene un fuerte componente activo que
configura un eje basico —como lo es el 6culo-manual— y las fun-
ciones basicas —por ejemplo, la de,alimentacion—, encontramos
una parte posterior que constituye el eje de apoyo y que es normal-
mente desconocida. Asi mismo, no debemos olvidar que gran parte
de las sensaciones tanto internas como externas (frio, sed...) y de
las emociones y sentimientos pueden ser vividos de forma inarmé-
nica si no queda reconocida y establecida su base corporal.

Los contenidos presentes en este bloque son los siguientes:

1. El disfrute, uso y control global y segmentario del cuerpo co-
mo herramienta y como medio de percepcién, desplazamiento y co-
‘municacién con el mundo,

2. El desarrollo y el posterior equilibrio y control del gateo y
la marcha y otros desplazamientos corporales (carreras, saltos, as-
censiones y descensos, ...)

IR
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3. El control dindmic i estatic del propi cos i dels objectes en
el desenvolupament funcional de les activitats quotidianes i en els
jocs especifics i generals. -

4. El reconeixement de la imatge global del cos en perspectiva
frontal, posterior i lateral.

5. Lexploracio, el reconeixement i la identificacié progressiva dels
principals segments, elements i articulacions externes del cos huma.

6. Flreconeixement i la identificaci6 de les parts internes del cos -

i del seu funcionament.
— . Algunes manifestacions o possibilitats de percepcio externa.

— Els principis generals de funcionament del cos.

7. Lexploracid i el reconeixement del propi cos global i segmen-
tari reconeixent els seus propis limits i possibilitats de percepcid, mo-
viment i actuacio en les diferents situacions reals.

8. Lexploracio i la identificacié de les caracteristiques del propi
cos global i segmentari a partir de les semblances i diferéncies que
s’estableixen amb els altres.

9, Acceptacid i valoracio ajustada del seu cos.

10. El reconeixement del canvis fisics del propi cos i la relacié
que s’estableix amb el pas del temps.

Bloc 2. La imatge d’ell mateix

La configuracié de la seua imatge es recolza en el coneixement
del seu cos i a la vegada ajuda a perfilar la noci6é d’identitat que
ha d’entendre’s sempre com a relaci6 dialéctica individu-societat. En
efecte la identitat es fonagnenta en un cos diferenciat que permet
una especificitat psiquica individual que és capag d’autorreconéixer-

set Tanmateix aquesta individualitat p51qu1ca no pot ser entesa per

ella mateixa ja que no pot naixer, créixer, ni actuar 51 no es desenvo-
lupa en un context social.

En aquest grup de continguts es fa referéncia al conjunt d’ele-
ments p51qu1cs i corporals diferencials que possibiliten la conflgu-
racié de la propla imatge diferenciada de la dels altres, amb especi-
ficitat propia i individualitzada. Aquesta especificitat es construeix
a partir de les accions en qué la xiqueta o el xiquet tradueix la seua
iniciativa en una construccié adequada i limitada per I’entorn en ge-
neral.

Cal entendre aquesta individualitzacié com un procés que s’es-
tableix a partir dels altres i per als altres. En aquest procés, la inte-
rrelacio humana i les actituds que se’n deriven, seran la pauta basi-
ca.

La relacié xiquets-educadors és fonamental i ha de sumar-se als
criteris generals que Pil'luminen (afavoriment del conflicte cognitiu,
potenciacié de l'autonomia ...) una cura especial per la fixacié en
el subjecte d’una imatge ajustada i vertadera de si mateix, perd oberta
sempre a una autoestima equilibrada pero global siguen quines si-
guen les seues caracteristiques comunes i diferencials (diversitat so-
cial, cultural, &tnica, sexual, etc.). Per a aix0, son fonamentals les
actituds dels educadors com a models i com a organitzadores i re-
guladores d’ambients.

Els continguts presents en aquest bloc son els segiients:

1. La Hiure expressi6 i manifestacié de la propia opinié, emo-
cions i necessitats individuals i posteriorment en collectius mitjan-
cant els diversos llenguatges.

2. La iniciativa d’accid, responent equilibradament segons les
propies possibilitats i emocions i segons les dificultats de les tasques
(organitzacio6 de I’accid, peticié i oferiment d’ajuda) sempre d’acord
amb els propis interessos individuals i col'lectius.

3. Dadquisicié d’autonomia operativa mitjancant el desenvolu-
pament per si mateix#’un creixent nombre d’accions de la vida quo-
tidiana, especialment en la satisfacci6 de necessitats corporals, ¢l ves-
tit i el menjar, etc.

4. La participaci6 en la resolucié dels conflictes collectius en
les relacions personals i de ’aula aprofitant les possibilitats d’ini-
ciativa i afirmaci6 personal que ho possibiliten.

5. El coneixement i I'is dels instruments, técniques, habilitats
i seqiiéncies requerits, adquirint les actituds, destreses i habits ne-
cessaris per a la consecucié i afermament dels continguts anteriors.

6. La utilitzacié de la capacitat de pensar, reflexionar i antici-
par l'accio i les diferents tasques que compor ten les activitats que
vulguen o desitgen realitzar, aixi com la d’imitar, evocar, 1mag1nar
i recordar tant en el joc simbolic i dramatic com en activitats i tasques.

f

3. El control dindmico y estatico del propio cuerpo y de los ob-
jetos en el desarrollo funcional de las actividades cotidianas y en
los juegos especificos y generales.

4. El reconocimiento de la imagen global del cuerpo en perspec-
tiva frontal, posterior y lateral.

5. La exploracién, reconocimiento e identificacion progresiva de
los principales segmentos, elementos y articulaciones externas del
cuerpo humano. '

6. El reconocimiento e identificacion de las partes internas del
cuerpo y de su funcionamiento.

— Algunas de sus manifestaciones o posibilidades de percepcion
externa.

— Los principios generales de funcionamiento del cuerpo.

7. La exploracion y reconocimiento del propio cuerpo global y
segmentario reconociendo sus propios limites y posibilidades de per-
cepcién, movimiento y actuacién en diferentes situaciones reales.

8. La exploracion e identificacion de las caracteristicas del pro-
pio cuerpo global y segmentario a partir de las semejanzas y dife-
rencias que se establecen con los otros.

9. Aceptacion y valoracion ajustada de su cuerpo.

10. El reconocimiento de los cambios fisicos del propio cuerpo
y la relacion que se establece con el paso del tiempo.

Bloque 2. La imagen de si mismo

La configuracion de la imagen de si mismo se apoya en el cono-
cimiento del propio cuerpo y a su vez ayuda a perfilar la nocién
de identidad que ha de entenderse siempre como relacion dialéctica
individuo—sociedad. En efecto la identidad se asienta en un cuer-
po diferenciado, que permite una especificidad psiquica individual
que es capaz de autoreconocerse. Sin embargo esta individualidad
psiquica no puede ser entendida por si misma ya que no puede na-
cer, crecer, ni actuar si no se desarrolla en un contexto social.

En este grupo de contenidos se hace referencia al conjunto de
elementos psiquicos y corporales diferenciales que posibilitan la con-
figuracion de la imagen de uno mismo diferenciada de la de los de-
mas, con especificidad propia e individualizada. Esta especificidad
se construye a partir de las acciones en las que la nifia o el nifio tra-
duce su iniciativa en una construccion adecuada y limitada por el
entorno en general.

Se debe entender esta individualizaciéon como un proceso que
se establece a partir de/y por los demads. En este proceso, la interre-
lacién humana y las actitudes que de ella se generen serdn pauta
basica.

La relacién nifios-educadores es fundamental, y deberdn sumarse
a los criterios generales que la iluminan (favorecimiento del conflic-
to cognitivo, potenciacion de la autonomia ...) un cuidado especial
para el asentamiento en el sujeto de una imagen ajustada y certera
de si mismo, pero abierta siempre a una autoestima equilibrada pe-
ro global sean cuales sean sus caracteristicas comunes y diferencia-
les (diversidad social, cultural, étnica, sexual, etc.). Para ello, son
fundamentales las actitudes de los educadores como modelos y co-
mo organizadores y reguladores de ambientes.

Los contenidos presentes en este bloque son los siguientes: -

1. La libre expresién y manifestacion de la propia opinién, emo-
ciones y necesidades individuales, y posteriormente en colectivos,
mediante los diversos lenguajes.

2. La iniciativa de accion, respondiendo equilibradamente segun
las propias posibilidades y emociones y segiin las dificultades de las
tareas (organizacion de la accién, peticion y ofrecimiento de ayuda)
siempre de acuerdo con los propios intereses individuales y colectivos.

3. La adquisicién de autonomia operativa mediante el desarro-
llo por si mismos de un creciente numero de acciones de 1a vida co-
tidiana, especialmente en la satisfaccién de necesidades corporales,
el vestido, la comida, etc.

4. La participacion en la resolucion de los conflictos colectivos
en las relaciones personales y del aula aprovechando las posibilida-
des de iniciativa y afirmacion personal que lo posibiliten.

5. El conocimiento y el uso de los instrumentos, técnicas, habi-
lidades y secuencias requeridos, con el fin de adquirir las actitudes,
destrezas y habitos necesarios para la consecucion y asentamiento
de los contenidos anteriores.

6. La utilizacion de la capacidad de pensar, reflexionar y antici-
par la accidn y las diferentes tareas que conlievan las actividades
que quieren o deseen realizar, asi como la de imitar, evocar, imagi-
nar y recordar tanto en el juego simbélico y dramdtico como en ac-
tividades y tareas.

o P
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7. La sistematitzacié de l'exploracié i 'observacié a partir de l'or-
ganitzacié de les propostes d’accio.

8. El reconeixement de les propies possibilitats cognoscitives i
de relacié social, dels afectes que a®uestes generen i de les propies
preferéncies, interessos, emocions... ~

Bloc 3. La salut com a satisfaccio de necessitats

El desenvolupament de la‘cura de les necessitats personals no
sols exigeix un correcte assentament corporal i una ajustada imatge
individual; comprén també 'adquisicié d’habits, actituds i coneixe-
ment que-possibiliten una adequada salut mental i corporal. La in-
tegracié en el coneixement d’ell mateix de les exigéncies o compro-
misos d’una resposta harmonica a les necessitats individuals corres-
ponen a una concepcio integral, global i activa de salut, adequada
a les caracteristiques dels xiquets i les xiquetes d’aquesta etapa.

Els continguts presents en aquest bloc son els segiients:

1. La percepcié dels desitjos i les necessitats fisiologiques (fam,
fred, calor, ganes d’orinar o defecar, son o cansament ...) i dels es-
tats emocionals, la seua manifestacié i comunicacio. La practica de
les destreses, actituds i normes per a satisfer.les i la consolidacio d’ha-
bits positius.

2. La vivéncia i el reconeixement del plaer de la satisfaccié.

3. La col'laboracio inicial i la posterior habituacié a la neteja
de les corresponents i diverses parts del cos i d’aquest en la seua to-
talitat, de forma rutinaria —i també esporadica d’acord amb les ca-
racteristiques de les activitats realitzades o que és a punt de realitzar—
i 1a col'laboracié en la neteja de les dependéncies del centre.

4. L’habit de realitzar una alimentaci6 sana, i reconéixer la in-
flwéncia d’alguns-tipus d’aliments, del seu excés o defecte, acceptant
la impossibilitat de prendre’n alguns en determinades situacions, etc.

5. La proteccié davant del perill, el dolor, el displaer i la pérdua
o desorientacio, per tal de reconeixer les situacions i els objectes po-
tencialment i veridicament perillosos; protegir-se’n, sol'licitar ajuda
davant d’ells i adquirir els habits adequats, i evitar en la mesura pos-
sible, reaccions d’angoixa o por desmesurada.

6. La regulacio, ’'adequacio i el control dels ritmes, en els pri-
mers moments per afavorir ’establiment de ritmes estables (menjar
"1 son) per a posteriorment possibilitar-ne adaptacions flexibles.

7. Elreconeixement dels missatges i avisos corporals i ’'adopcié
de postures i moviments corporals correctes, per evitar els habits no-
cius tant els particulars com els derivats de models socials inadequats.

Bloc 4. Coneixement personal

La construccié de la identitat és un procés parallel a la cons-
truccié de la noe€id de pertinenga, en tant que congixer-se implica
saber-se part d’uns col'lectius o grups, actuant en conseqiiéncia se-
gons els seus sentiments i les normes de relacid. Ago implica també
recongixer sentiments comuns i diferenciats o divergents i 'existén-
cia de necessitats satisfetes pels altres (adults i xiquets).

Els continguts que s’assenyalen, pretenen anar configurant la
construccié progressiva de la identitat, i sén els segiients:

1. El coneixement cada vegada més sistematic de la historia per-
sonal i dels esdeveniments viscuts tant en alld que fa referéncia a
la vida familiar i escolar com a la vida social i a les experiéncies més
significatives. _

2. El coneixementla utilitzacioé del nom propi (posteriorment
també dels cognoms) com a trets i caracteristiques diferenciadors
1 identificadors.

Educacié infantil

Medi fisic i social
I. Introduccio
El medi s’entén com I’habitat o I'entorn fisic, natural, cultural
i social en el qual naixen i creixen els xiquets i les xiquetes. El medi
aporta tot alld que abraga la percepcio i 'experiéncia del subjecte,
i configura la realitat i els objectes que cal conéixer i aprendre, tant

7. La sistematizacion de la exploracion y la observacién, a par-
tir de la organizacion de las propuestas de accion.

8. El reconocimiento de las propias posibilidades cognoscitivas
y de relacién social, de los afectos que éstas generan y de las pro-
pias preferencias, intereses, emociones, etc.

Blogue 3. La salud como satisfaccién de necesidades

El desarrollo del cuidado de las necesidades personales no sélo
exige un correcto asentamiento corporal y una ajustada imagen in-
dividual; comprende también la adquisicién de habitos, actitudes
y conocimiento posibilitadores de una adecuada salud mental y cor-
poralsLa integracion en el conocimiento de si mismo de las exigen-
cias o compromisos de una respuesta armonica a las necesidades in-
dividuales corresponde a una concepcién integral, global y activa
de salud, adecuada a las caracteristicas de los nifios y las nifias en
esta etapa.

Los contenidos presentes en este bloque son los siguientes:

1. La percepcion de los deseos y las necesidades fisiologicas (ham-
bre, frio, calor, ganas de orinar o defecar, suefio o cansancio...) y
de los estados emocionales, su manifestacion y comunicacién. La
practica de las destrezas, actitudes y normas para satisfacerlas y la
consolidacion de habitos positivos al respecto.

2. Lawivencia y el reconocimiento del placer de la satisfaccién.

3. La colaboracion inicial y la posterior habituacién a la lim-
pieza de las correspondientes y diversas partes del cuerpo y del mis-
mo en su totalidad, de forma rutinaria —y también esporadica de
acuerdo con las caracteristicas de las actividades realizadas o que
va a realizar— asi como la colaboracién en la limpieza de las de-
pendencias del centro. A :

4. El habito de realizar una alimentacion sana, mediante el re-
conocimiento de la influencia de algunos tipos de alimentos, del ex-
ceso o defecto de ellos, y la aceptacion de la imposibilidad de tomar
algunos de ellos en ciertas situaciones, etc.

5. La proteccion ante el peligro, el dolor, el displacer y la pérdi-
da o desorientacidn, mediante el reconocimiento de las situaciones
y objetos potencialmente y veridicamente peligrosos. La proteccion
y la solicitud de ayuda ante ellos y la adqusicion de los habitos ade-
cuados que eviten en la medida de lo posible, reacciones de angus-
tia o miedo desmedido.

6. La regulacion, adecuacion y control de los ritmos, en los pri-
meros momentos que favorezcan el establecimiento de ritmos esta-
bles (comida y suefio) para posteriormente posibilitar adaptaciones
flexibles.

7. El reconocimiento de los mensajes y avisos corporales y la
adopcion de posturas y movimientos corporales correctos, que evi-
ten los hdbitos nocivos tanto los particulares como los derivados de
modelos sociales inadecuados.

Bloque 4. Conocimiento personal

La construccién de la identidad es un proceso paralelo a la cons-
truccién de la nocién de pertenencia, en tanto que conocerse impli-
ca saberse parte de unos colectivos o grupos, y por tanto, actuar en
consecuencia segun sus sentimientos y normas de relacién. Esto im-
plica también reconocer sentimientos comunes y diferenciados o di-
vergentes y la existencia de necesidades satisfechas por los otros (adul-
tos y. nifios).

Los contenidos que se sefialan, pretenden ir configurando la cons-
truccion progresiva de la identidad, y son los siguiente:

L. El conocimiento cada vez mas sistematico de la historia per-
sonal y de los acontecimientos vividos tanto en lo referente a la vida
familiar y escolar como a la vida social y a las experiencias més sig-
nificativas. ’

2. El conocimiento y la utilizaciéon del nombre propio (poste-
riormente también de los apellidos) como rasgos y caracteristicas
diferenciadoras e identificadoras.

Educacién infantil
Medio fisico y social

1. Introduccion

El medio se entiende como el habitat o el entorno fisico, natu-
ral, cultural y social en el que nacen y crecen los nifios y las nifias.
El medio aporta todo lo que abarca la percepcién y la experiencia
del sujeto, y configura la realidad y los objetos que debe conocer
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els objectes fisics comi les persones, i tots aquests situats en els seus
entorns propis i diferenciats, que constitueixen, també, objecte de
coneixement. =

Aixi doncs, el medi no és un objecte de coneixement concret si-
16 el context on s’ubica un ampli conjunt d’objectes. Es I'instrument

mitjancer basic dels aprenentatges, el marc d’aprenentatge en i per

a la propia vida.

El medi haura de ser explorat, analitzat, respectat, conegut i uti-
litzat,-eémprant els sistemes de representaci6 de la cultura i les cién-
cies elabprades, segons la manera en qué s’han organitzat en la so-
cietat a través de la historia.

"En 'educacio infantil el coneixement del medi haura de facilitar
Pexploracio, el coneixement i P’accié sobre 'entorn amb els instru-
ments culturals establerts. Aixi, 'alumnat, de manera escalonada i
progressiva anira apropiant-se del medi i responent a I'organitzaci6
del coneixement.

Aquest procés junt a Pentramat global i emocional que enllaga
al subjecte amb la vida social i amb I'entorn en general, possibilita-
ra, mitjangant situacions especifiques, potenciar la imaginacio, el
pensament divergent, critic i creatiu i la sensibilitat social, cultural,
estetica i harmonica del medi. «

En aquest ambit de 'educacié infantil s’emfasitza una concep-
ci6 interactiva del coneixement i de Pafectivitat a través de l'apro-
piacié del subjecte d’alld que li és extern i dels altres, la qual cosa
li permetra el coneixement i la construccio del propi jo amb crei-
xent autonomia.

Aquesta configuracié de 'ambit es justifica doblement per la ne-
cessitat de respondre al progressiu aillament de la infanciaiala fal-
tasde relacié quotidiana entre els xiquets i el mon social adult, i per-
qué facilita la vinculacié de I'escola amb el medi i la comunitat.

En aquest procés dialéctic entre el subjecte i el medi es desenvo-
lupa i es completa la progressiva diferenciacié d’ambdds; es possi-
bilita de perfilar la propia imatge i la representacié dels elements
externs —objectes, situacions i persones—, amb la qual cosa s’arri-
ba a una major complementarietat amb aquests elements externs i
la seua millor utilitzacio.

Aquest procés d’interrelacio, exploracié i activitat continua —
en la qual el subjecte transforma i organitza a la vegada que és trans-
format i organitzat— exigeix, en aquesta etapa, planificar situacions
d’ensenyament-aprenentatge en les quals s’aprofiten les experiéncies
més properes i directes.

En les primeres edats, aquesta interaccié queda circumscrita a
les persones i objectes més propers, aquells que envolten material-
ment els xiquets i que es poden observar, tocar i manipular directa-
.ment. Amb el desenvolupament de la capacitat simbolica i de les
possibilitats comunicatives i conceptualitzadores dels llenguatges,
conjuntament amb I'obertura de P'horitzé perceptiu i 'autonomia
motriu dels subjectes, Pentorn proper s'ampliara per engloblar prac-
ticament la totalitat d’elements representables a partir de les percep-
cions directes. :

Per altra banda, els mitjans de comunicacié social modifiquen
considerablement la concepci6 reduida de 'entorn proxim, que a
priori s’assignava als infants d’aquesta etapa. .

Aixi doncs, en al marc de I'educacio infantil, el coneixement i
la relacié amb el medi és ’instrument per a la construccio i el de-
senvolupament dels aprenentatges.

11. Objectius generals

En ’ambit del medi fisic i social, la intervencio educativa tindra
com a objectiu contribuir a desenvolupar en els xiqﬁets i les xique-
tes les capacitats sggiients:

1. Participar en els diversos grups amb qué es relaciona ampliant
el seu marc de relaci6 i prendre progressivament en consideracio al-
tres adults i xiquets.

2. Conéixer les normes i maneres de comportament social dels
grups amb queé interactua i establir vincles fluids de relacid inter-
personal, identificant la diversitat de relacions.

3. Orientar-se i actuar autbnomament en els espais habituals i
quotidians i organitzar el temps i 'espai en el marc de les seues vi-
veéncies.

4. Explorar i observar el seu entorn fisico-natural i social, mit-
jangant la planificaci6 i 'ordenament de la seua accié d’acord amb
la informacié rebuda o percebuda, constatant els seus efectes i esta-

y aprender, tanto los objetos fisicos como las personas. Estos estan
situados en entornos propios y diferenciados, y se constituyen en
objeto de conocimiento. .

Asi pues, el medio no es un objeto de conocimiento concreto si-
n6 es el contexto donde se ubica un amplio conjunto de objetos.
Es el instrumento mediador basico de los aprendizajes, el marco de
aprendizaje en y para la propia vida.

El medio deber4 ser explorado, analizado, respetado, conocido
y utilizado, mediante el uso de los sistemas de representacion de la
cultura y las ciencias elaboradas, segiin la manera en que se han or-
ganizado en la sociedad a través de la historia.

En la educacién infantil el conocimiento del medio deber4 faci-
litar al nifio y a la nifia la exploracién, el conocimiento y la accién
sobre el entorno con los instrumentos culturales establecidos. De este
modo, el alumnado, de manera escalonada y progresiva ird apro-
piandose del medio y respondiendo a la organizacion dei conoci-
miento.

Este proceso unido al entramado global y emocional que enlaza
al sujeto con la vida social y con el entorno en general posibilitara,
mediante situaciones especificas, potenciar la imaginacion, el pen-
samiento divergente, critico y creativo y la sensibilidad social, cul-
tural, estética y arménica del medio.

En este ambito de la educacién infantil se enfatiza una concep-
cion interactiva del conocimiento y de la afectividad a través de la
apropiacion del sujeto de lo que le es externo y de los.otros, 1o cual
le permitira el conocimiento y la construccién del propio yo con cre-
ciente autonomia.

Esta configuracién del ambito se justifica doblemente por la ne-
cesidad de responder al progresivo aislamiento de la infancia y a la
falta de relacion cotidiana entre los nifios y el mundo social adulto,
y porque facilita la vinculacién de la escuela con el medio y la co-
munidad.

En este proceso dialéctico entre el sujeto y el medio se desarro-
lla y se completa la progresiva diferenciaciéon de ambos, y se posibi-
lita perfilar la propia imagen y la representacion de los elementos
externos —objetos, situaciones y personas—, con lo que se llega a
una mayor complementariedad con estos elementos externos y su
mejor utilizacion.

Este proceso de interrelacion, exploracion y actividad continua
—en la que el sujeto transforma y organiza a la vez que es transfor-
mado y organizado— exige, en esta etapa, planificar situaciones de
ensefianza-aprendizaje en los que se aprovechen las experiencias mas
proximas y directas.

En las primeras edades, esta interaccion queda circunscrita a las
personas y objetos mds proximos, aquellos que envuelven material-
mente a los nifios, que se pueden observar, tocar y manipular direc-
tamente. Con el desarrollo de la capacidad simbdlica y de las posi-
bilidades comunicativas y conceptualizadoras de los lenguajes, con-
juntamente con la apertura del horizonte perceptivo y la autonomia
motriz de los sujetos, el entorno proximo se ampliard y englobara
practicamente la totalidad de elementos representables a partir de
las percepciones directas.

Por otra parte, los medios de comunicacion social modifican con-
siderablemente la concepcion reducida del entorno proximo, que a
priori se asignaba a los nifios de esta etapa.

Asi pues, en el marco de la educacién infantil el conocimiento
y la relacién con el medio es el instrumento para la construccion
y el desarrollo de los aprendizajes.

I1. Objetivos generales

En el ambito del medio fisico y social, la intervencién educativa
tendra como objetivo contribuir a desarrollar en los nifios y las ni-
fias las capacidades siguientes:

1) Participar en los diversos grupos con los que se relaciona pa-
ra ampliar su marco de relacién y tomar progresivamente en consi-
deracion a otros adultos y nifios.

2) Conocer las normas y modos de comportamiento social de
los grupos con los que interactia y establecer vinculos fluidos de
relacion interpersonal, para edentificar la diversidad de relaciones.

3) Orientarse y actuar automaticamente en los espacios habitua-
les y cotidianos y organizar el tiempo y el espacio en el marco de
sus vivencias.

4) Explorar y observar su entorno fisico-natural y social, me-
diante la planificacién y la ordenacion de su accién en funcién de
la informacién recibida o percibida, constatando sus efectos y esta-
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blint relacions entre fa propia actuacié i les conseqiiéncies que se’'n
deriven. .

5. Coneixer algunes de les formes més habituals d’organitzacid
de la vida humana, valorant-ne la utilitat i participant progressiva-
ment en alguna d’elles.

6. Valorar la importancia del medi fisico-natural i social, mani-
festant cap a ell actituds de respecte i intervenint en la seua cura se-
gons les seues possibilitats.

7. Establir algunes relacions entre les caracteristiques del medi
fisico-ratural i social i les formes de vida que s’hi estableixen.

8.  Coneixer, apreciar i participar en festes, tradicions i altres ma-
nifestacions culturals de ’entorn a qué pertany.

9. Observar €ls canvis i modificacions a queé estan sotmesos els
elements de Pentorn, i poder identificar alguns factors que hi in-
flueixen.

10. Mostrar interés i curiositat cap a la comprensié del medi
fisico-natural i social, per mitja de la formulacié de preguntes, in-
terpretacions i opinions propies sobre alguns esdeveniments relle-
vants que s’hi produeixen. ’

11. Utilitzar adequadament instruments, utensilis, ferramentes
i maquines per a realitzar tasques senzilles i resoldre problemes prac-
tics en el marc técnic de la seua cultura, per mitja del coneixement
i 'aplicacié de pautes basiques de conservacid, higiene i cura.

12. Identificar algunes de les propietats més significatives dels
elements del seu voltant immediat i establir relacions qualitatives i
quantitatives entre elles, encaminades a organitzar i comprendre pro-
gressivament el mén en qué viu.

III. Continguts ™~

La interrelacié de tots els continguts d’aquesta area, aixi com la
relacié amb les altres arees, contribuiran a la construccié del con-
cepte d’objecte, al de la seua utilitzacié social i 2 un coneixement
meés gran sobre la realitat fisica, generant actituds i habilitats apro-
piades que obliguen les xiquetes i els xiquets d’aquesta etapa a
formular-se interrogants sobre les coses i els esdeveniments que oco-
rren en la seua vida.

Aixi doncs, els continguts de I’area del medi fisic i social s’agru-
pen al voltant dels segiients blocs:

— Les persones en el seu context social i cultural.

— Objectes i maquines.

— Els éssers vius.

— Entorn fisic.

— Materia i energia

Bloc 1. Les persones en el seu context social i cultural

Mitjangant la interaccié amb les persones properes en ols grups
socials en que creix —familia, 'entorn social del barri o poble, etc.—,
la xiqueta i el xiquet estableiXen i reconeixen paulatinament les rela-
cions de conducta, emocionals i d’afecte que possibilitaran la seua
progressiva integracié en els esmentats grups.

A partir d’aquestes relacions, es desenvolupa la descentracié amb
el reconeixement I'existéncia d’altres persones conegudes, acceptant-
les com a entitats propies amb possibilitats i iniciatives per a actuar
autonomament. Paulatinament les relacions i la integraci6 es perfi-
len més detingudament per mitja de ’aprenentatge dels papers, els
valors i les relacions assumides per les esmentades persones en les
diverses situacions que assignen les estructures socials de qué for-
men part. -7

Aixi doncs, el procés de coneixement social i de socialitzaci6 és
acompanyat sempre d’un procés d’individualitzacio; processos pa-
ral'lels que en el seu conjunt conformen la identitat personal.

En aquest procés, I'escola ajudara a ampliar el cercle de perso-
nes amb les quals es relacionen els xiquets i haura de possibilitar
que ho facen de forma ajustada als interessos d’uns i altres, mitjan-
cant 'assumpcio dels papers i les normes de relacio establerts i al-
tres que s’establesquen.

En primer lloc P'escolaritzacié genera una possibilitat i un pro-
blema especific, en plantejar la situacié d’integracié en els grups de
companys o iguals; situacié que per als xiquets sera un primer mo-
del d’estructura i funcionament social amb els seus beneficis, les seues
limitacions i els seus conflictes, les seues normes i les possibilitats
de transformar-les, el seu espai per als aspectes individuals i socials
de cada persona, etc...

bleciendo relaciones entre la propia actuacion y las consecuencias
que de ella se derivan.

5) Conocer algunas de las formas mas habituales de organiza-
cion de la vida humana, mediante la valoracion de su utilidad y par-
ticipando progresivamente en alguna de ellas.

6) Valorar la importancia del medio fisico-natural y social, me-
diante la manifestacion hacia él de las actitudes de respeto y la in-
tervencion en su cuidado segun sus posibilidades.

7) Establecer algunas relaciones entre las caracteristicas del me-
dio fisico-natural y social y las formas de vida que en dicho medio
se establecen. \

8) Conocer, apreciar y participar en fiestas, tradiciones y otras
manifestaciones culturales del entorno al que pertenece.

9) Observar los cambios y modificaciones a los que estz'm‘so—'

metidos los elementos del entorno, para poder identificar algunos
factores que influyen sobre ellos.

10) Mostrar interés y curiosidad hacia la comprensién del me-
dio fisico-natural y social, mediante preguntas interpretaciones y opi-
niones propias sobre algunos acontecimientos relevantes que en él
se producen.

1) Utilizar adecuadamente instrumentos, utensilios, herramien-
tas y maquinas para realizar tareas sencillas y resolver problemas
précticos en el marco técnico de su cultura, mediante el conocimiento
y la aplicacion de pautas basicas de conservacion, higiene, y cuidado.

12) Identificar algunas de las propiedades mas significativas de
los elementos de su entorno inmediato y establecer relaciones cuali-
tativas y cuantitativas entre ellas, para tender a organizar y com-
prender progresivamente el mundo en que vive.

III. Contenidos

La interrelacion de todos los contenidos de esta area/ambito, asi
como la relacién con las otras dreas contribuiran a la construccién
del concepto de objeto, al de su utilizacién social y a un mayor co-
nocimiento sobre la realidad fisica, y asi se generaran actitudes y
habilidades apropiadas que obliguen a las nifias y a los nifios de es-
ta etapa a formularse interrogantes sobre las cosas y acontecimien-
tos que ocurren en su vida.

Asi pues, los contenidos del area del medio fisico y social se agru-
pan alrededor de los siguientes bloques:

— Las personas en su contexto social y cultural.

— Objetos y maquinas.

— Seres vivos.

— El entorno fisico.

— Materia y energia.

Bloque 1. Las personas en su contexto social y cultural

Mediante la interaccion con las personas cercanas en los grupos
sociales en los que crece —familia, entorno social del barrio o pue-
blo, etc— la nifia y el nifio establecen, y reconocen paulatinamente,
las relaciones conductuales, emocionales y de afecto que posibilita-
ran su progresiva integracion en dichos grupos.

A partir de estas relaciones, se desarrolla la descentracién, y se
reconoce la existencia de esas otras personas conocidas, aceptando-
las como entidades propias con posibilidades e iniciativas para ac-
tuar autonomamente. Paulatinamente las relaciones y la integracién
se perfilan mds detenidamente por medio del aprendizaje de los pa-
peles, los valores y las relaciones asumidos por dichas personas en
las diversas situaciones que les asignan las estructuras sociales de
las que forman parte.

Asi pues, €l proceso de conocimiento social y de socializacion
va acompafado siempre por un proceso de individualizacién: pro-
cesos paralelos que en su conjunto conforman la identidad personal.

En este proceso, la escuela ayudara a ampliar el circulo de per-
sonas con las que se relacionan los nifios y posibilitara que se reali-
ce de manera ajustada a los intereses de unos y otros, mediante la
asuncion de los papeles y las normas de relacion establecidos y otros
que se establezcan.

En primer lugar la escolarizacién genera una posibilidad y un
problema especifico, al plantear la situacion de integracién en los
grupos de compafieros o iguales; situacién que para los nifios sera
un primer modelo de estructura y funcionamiento social con sus be-
neficios, sus limitaciones y sus conflictos, sus normas y las posibili-
dades de transformarlas, su espacio para los aspectos individuales
y sociales de cada persona, etc.
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Finalment escold ha d’afavorir i sistematitzar també la relacio
del subjecte amb els adults i les persones de I'entorn propi, no cone-
gudes perd properes. =

Lescolaritzacié ha d’afavorir el desenvolupament educatiu dels

ciutadans, integrant i equilibrant la satisfaccié dels desitjos, interes-
sos i necessitats amb els dels altres, en un procés dinamic, conflictiu
i creatiu perd respectuds, mitjancant 'adquisicié d’actituds i habits
positius cap als aitres i cap a la propia persona.

Per #ixd aquestes situacions necessiten 1'4s al si del grup de mo-
dels de convivencia social establerts perd també d’atencio i respecte
a la identitat personal, de cura per les iniciatives en defensa dels in-
teressos i desitjos personals, d’afavoriment de les estratégies auto-
nomes de resolucié dels conflictes, etc.

Els continguts presents en aquest bloc son els segiients:

1. El contacte, I’exploraci6 i el coneixement de persones en els .

nous grups amb els quals interactua el xiquet en acudir a I'escola
i amb les persones de grups propers i propis de ’entorn, pero aliena
a la seua vida quotidiana (els altres adults i xiquets de la zona, etc.)

2. Ladaptacié i gaudi en els nous grups de persones amb que
interactua, inicialment en el grup-aula i a Uescola, establint-hi no-
ves relacions socials i afectives.

3. La identificacié dels membres d’aquests grups.

4. La participacio i la realitzaci6 progressiva d’activitats conjuntes
de tot tipus.

5. Lhabituacio a les normes establertes i a la participacio en la
determinacié d’aquestes, que permeten d’adquirir els procediments
adequats per a praposar i participar en la seua determinacid, amb
respecte a les aportacions i a les realitzacipns dels companys i dels
adults i cooperant en les diferents fases.

6. El coneixement i la diferenciacié de les relacions, lafecte i les
emocions, les dificultats i els papers que els adults amb que interac-
tua, troben i desenvolupen en la seua vida social en els grups a que
pertanyen.

7. DLanalisis i el coneixement del treball dels familiars

— Com a mitja d’obtenir recursos econdmics, per facilitar el co-
neixement de les seus necessitats personals i grupals i la funcié dels
diners i del treball.

— Com a activitat especifica, diferenciada i concreta, d’acord
amb una funcid i amb horaris determinats, per conéixer que en moltes
ocasions és causa que els pares no puguen estar amb la xiqueta o
el xiquet.

8. Lexploracid i el coneixement progressiu de noves persones en
els grups i contextos socials aliens perd propers a la zona:

— El coneixement i la identificaci6 dels treballs i activitats dife- .

renciades que aquestes persones realitzen, les seus diferéncies, les
seus funcions i.les necessitats i interessos socials que satisfan.

9. El coneixement d’altres models de vida en el propi entorn, i
el descobriment d’altres societats per mitja dels mitjans de comuni-
cacio.

10. El contacte i el reconeixement amb vestigis materials del pas-
sat i el coneixement per fonts orals o visuals del passat de la propia
familia i societat.

11. El coneixement i la identificacié dels costums i estils de vida
propis dels grups amb queé interactua, per diferenciar-los dels altres
i reconeixer les variacions periddiques i estacionals.

12. Elreconeixement i el respecte envers els altres models i estils
culturals, socials i goupals.

13. La participacio creixent en les manifestacions culturals i en
la vida social de la zona, en les festivitats, manifestacions artisti-
ques, costums i celebracions populars, etc.

Bloc 2. Objectes i maquines

Els continguts presents en aquest bloc fan referéncia al coneixe-
ment fisic dels objectes, les relacions entre ells, i entre ells i entorn.
Aquest coneixement anira parallel al descobriment de les propie-
tats de la matéria i 'energia.

Per altra banda, es tracta del coneixement dels objectes i maqui-
nes socialment establerts com a instruments, per a facilitar el crei-
xement i la potenciacio de les possibilitats d’accié del mateix sub-
jecte, la utilitzacio instrumental personal i innovadora i el descobri-

Finalmente, la escuela ha de favorecer y sistematizar también la
relacién del sujeto con los adultos y las personas del entorno pro-
pio, no conocidas pero cercanas.

La escolarizacion ha de facilitar el desarrollo educativo de los
ciudadanos, que integre y equilibre la satisfaccion de sus deseos, in-

_tereses y necesidades con las de los otros, en un proceso dindmico,

conflictivo y creativo pero respetuoso, mediante la adquisicion de
actitudes y habitos positivos hacia los demas y hacia la propia per-
sona. .

Por ello, estas situaciones necesitan del uso en el seno del grupo
de modelos de convivencia social establecidos pero también de aten-
cion y respeto a la identidad personal, de cuidado por las iniciativas
en defensa de los intereses y deseos personales, de favorecimiento
de las estrategias autonomas de resolucion de los conflictos, etc.

Los contenidos presentes en este bloque son los siguientes:

1. El contacto, la exploracién y el conocimiento de personas en
los nuevos grupos con los que interactia el nifio al acudir a la es-
cuela y con las personas de grupos proximos y propios del entorno,
pero ajenos a su vida cotidiana (los otros adultos y nifios de la zo-
na, etc.) .

2. La adaptacion y disfrute en los nuevos grupos de personas
con los que interactia, inicialmente en el grupo-aula y en la escue-
la, mediante el establecimiento en ellos de nuevas relaciones socia-
les y afectivas.

3. La identificacién de los miembros de estos grupos.

4. La participacion y la realizacion progresiva de actividades con-
juntas de todo tipo.

5. La habituacion a las normas establecidas y a la participacion
en la determinacién de las mismas, mediante la adquisicion de los
procedimientos adecuados para proponer y participar en su deter-
minacion, y €l respeto a las aportaciones y realizaciones de los com-
paiieros y de los adultos y cooperando en las distintas fases.

6. El conocimiento y la diferenciacién de las relaciones, el afec-
to y las emociones, las dificultades y los papeles que los adultos con
los que interactia, encuentran y desarrollan en su vida social en los
grupos a los que pertenecen.

7. El andlisis y conocimiento del trabajo de los familiares.

— Como medio de obtener recursos economicos, facilitando el
conocimiehto de las necesidades personales y grupales y la funcion
del dinero y del trabajo.

— Como actividad especifica, diferenciada y concreta acorde con
una funcién y con horarios determinados, mediante el conocimien-
to de que en muchas ocasiones son la causa de que los padres no
puedan estar con la nifia o el nifio.

8. La exploracion y el conocimiento progresivo de nuevas per-
sonas en los grupos y contextos sociales ajenos pero proximos a la
zona.

— El conocimiento e identificacion de los trabajos y activida-
des diferenciadas que esas personas realizan, sus diferencias y sus
funciones asi como las necesidades e intereses sociales que satisfacen.

* 9. El conocimiento de otros modelos de vida en el propio en-
torno, y el descubrimiento de otras sociedades a través de los me-
dios de comunicacién

10. El contacto y el reconocimiento con vestigios materiales del
pasado y el conocimiento por fuentes orales o visuales del pasado
de la propia familia y sociedad.

11. El conocimiento y la identificacion de las costumbres y esti-
los de vida propios de los grupos con los que interactuia, mediante
la diferenciacién de los otros y el reconocimiento las variaciones pe-
riddicas y estacionales.

12. El reconocimiento y el respeto hacia los otros modelos y es-
tilos culturales, sociales y grupales.

13. La participacién creciente en las manifestaciones culturales
y en la vida social de la zona, en las festividades, manifestaciones
artisticas, costumbres y celebraciones populares, etc.

Blogue 2. Objetos y maquinas

Los contenidos presentes en este bloque son relativos al conoci-
miento fisico de los objetos, las relaciones entre ellos, y entre ellos
y el entorno. Este conocimiento ird en paralelo al descubrimiento
de las propiedades de la materia y la energia.

Por otra parte se trata del conocimiento de los objetos y maqui-
nas socialmente establecidos como instrumentos, para facilitar el cre-
cimiento y la potenciacion de las posibilidades de accion del propio
sujeto, la utilizacion instrumental personal e innovadora y el descu-
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ment dels instruments com a caracteristica cultural de la nostra
societat tecnologica.

En fer referéncia al mon dels objectes i de les maquines es pre-
senta un camp tan ampli i quotidia que demana un esforg de cate-
goritzacid i presentacio:

- personals (roba, joguets, eines senzilles i quotidianes per a
P'endreg, la cura, I'alimentacio, etc.),

— de la llar i ’escola (els elements de construccio, el mobiliari,
els elements de la cuina, roba blanca, llibres i objectes d’us escolar),

— els propis dels diferents oficis i professions aixi com els d’us
cientific i tecnologic,

— els reguladors d’accions col‘lectives (senyals de transit, nom
dels carrers, ...),-

— els propis dels mitjans i sistemes de transport, informacio i
comunicacio,

— els objectes d’art, sumptuaris o estétics, d’acord amb els gus-
tos i valoracions predominants i personals.

Lobjecte no és, de bon comengament, més que la prolongacié
dels moviments d’acomodacio. En aquests primers contactes, mal-
grat que es prenga possessié de les coses per assimilaci6 reflexa, no
es pot parlar de conscieéncia de I'objecte. Encara que hi haja repeti-
cid i reconeixement res implica que el xiquet i la xiquet hagen disso-
ciat 'objecte del seu propi esquema d’accid: I'objecte esta unit a la
consciéncia del desig o la consecucié d’una meta.

Poc a poc, I'objecte es va conformant com un punt d’intersec-
cid, en el qual concorden les experiéncies assimilades reciprocament
a través de les diferents modalitats d’accio del mateix subjecte. En
aquesta segona fase ja es percep qué Pobjecte desitjat desapareix en
ocasions, perd les respostes acomodatives consisteixen a repetir els
esquemes utilitzats préviament quan 'objecte encara era present. El
conflicte que comporta realitzar les mateixes accions amb éxit o0 amb
fracas (depenent de la preséncia o abséncia de I’objecte) provoca i
anuncia l'arribada de la segiient fase.

Al final d’aquest procés, el xiquet va dissociant la propia accié
de I'objecte, en repetir els moviments d’aquest, tracten de superar
o suprimir els obstacles. Aquestes accions provoquen la progressiva
construccié d’un univers espacio-temporal estable i intelligible, on,
finalment, 'objecte podra ser cercat i en el qual logicament, adqui-
rira permanéncia objectiva. D’aquesta forma es construiran també
les relacions de causalitat.

Els continguts presents en aquest bloc sén els segiients:

1. La manipulaci6 i exploracio d’objectes que facilitaran:

— la construcci6 de la nocio d’objecte com a representacié subs-
tancial, permanent i de dimensions constants de les coses.

2. La manipulacid, exploracid, ds i experimentacié dels objec-
tes i maquines personals

3. El coneixement dels atributs fisics (pes, grandaria, color, for-
ma, ...) per conéixer les caracteristiques permanents i algunes de les
que poden variar.

4. Utilitzacié i us ajustat a les necessitats i desitjos del subjecte
i a les caracteristiques funcionals dels mateixos objectes.

5. Ladquisicié d’habits cap a les actituds i procediments d’us co-
rrecte, cura i emmagatzemament, i les d’us compartit dels objectes
i maquines d’ts habitual, per valorar en cada cas la potencial peri-
llositat dels diversos objectes i per poder actuar en conseqiiéncia.

6. Ladquisicié d’habits per la utilitzacié d’objectes i materials
de rebuig a la reutilitzacid i Paprofitament de tots els objectes.

7. La construcci6 rexperimentacié d’artefactes, maquines, apa-
rells i joguets senzills d’acord amb el joc, dels propis interessos o
els objectius préviament fixats per a la realitzacid d’activitats.

8. Lexploracio, el gaudiment i el descobriment de noves carac-
teristiques i dels canvis i transformacions que s’hi poden produir.

9. Lanticipacié d’algunes de les caracteristiques dels objectes mit-
jang¢ant Pobservacioé o imaginant les caracteristiques d’aquests, va-
lorant progressivament les possibilitats d’accié i manipulacio.

10. Lexploracio i el coneixement de nous i diferents objectes, ins-
truments i maquines usuals en la nostra cultura.
11. El coneixement de les seues funcions, aplicacions i 1is social.

brimiento de los instrumentos como caracteristica cultural de nues-
tra sociedad tecnoldgica.

Al hacer referencia al mundo de los objetos y de las maquinas
se presenta un campo tan amplio y cotidiano que exige un esfuerzo
de categorizacion y presentacidn:

— personales (ropas, juguetes, herramientas sencillas y cotidia-
nas para el aseo, culdado, alimentacién personal, etc.),

— del hogar y de la escuela (los elementos de la construccidn,
el mobiliario, los elementos de la cocina, ropa blanca, libros y obje-
tos de uso escolar),

— los propios de los diferentes oficios y profesiones asi como
los de uso cientifico-tecnologico, .

— los reguladores de acciones colectivas (sefiales de trafico, nom-
bres de calles, etc),

— los propios de los medios y sistemas de transporte, informa-
cién y comunicacién, ‘

— los objetos de arte, suntuarios o estéticos, de acuerdo con los
gustos y valoraciones predominantes y personales.

El objeto no es en principio, més que la prolongacién de los mo-
vimientos de acomodacion. En estos primeros contactos, aunque se
toma posesion de las cosas por asimilacion refleja, no se puede ha-
blar de conciencia del objeto. Aunque haya repeticién y reconoci-
miento nada implica que el nifio y la nifia hayan disociado el objeto
de su propio esquema de accion: el objeto esta unido a la concien-
cia del deseo o la consecuciéon de una meta.

Poco a poco, el objeto se va conformando como un punto de
interseccidn, en el que concuerdan las experiencias, asimiladas reci-
procamente a través de las diferentes modalidades de accién del pro-
pio sujeto. En esta segunda fase se percibe que el oBjeto deseado
desaparece en ocasiones, pero las respuestas acomodativas consis-
ten en repetir los esquemas utilizados previamente cuando el objeto
estaba aun presente. El conflicto que supone realizar las mismas ac-
ciones con éxito o con fracaso (dependiendo de la presencia o no
del objeto) provoca y anuncia la llegada de la siguiente fase.

Al final de este proceso, el nifio disocia paulatinamente la pro-
pia accion del objeto, repitiendo los movimientos de éste, tratando
de superar o suprimir los obstaculos, ... Estas acciones provocan la
progresiva construccién de un universo espacio-temporal estable e
inteligible, donde finalmente el objeto podra ser buscado y en el que,
logicamente, adquirird permanencia objetiva. De esta forma se cons-
truird también las correlaciones de causalidad.

Los contenidos presentes en este bloque son los siguientes:

1. La manipulacién y exploracidon de objetos que facilitaran:

— la construccion de la nocién de objeto como representaciéon
substancial, permanente y de dimensiones constantes de las cosas.

2. La manipulacién, exploracién, uso y experimentacién de los
objetos y maquinas personales.

3. El conocimiento de los atributos fisicos (peso, tamaiio, co-
lor, forma, ...), conociendo las caracteristicas permanentes y algu-
nas de las que pueden variar.

4. Utilizacion y uso ajustado a las necesidades y deseos del su-
jeto y a las caracteristicas funcionales de los propios objetos.

5. La adquisicion de hébitos hacia las actitudes y procedimien-
tos de uso correcto cuidado y almacenamiento asi como las del uso
compartido de los objetos y maquinas de uso habitual, mediante
la valoracion en cada caso de la potencial peligrosidad de los diver-
sos objetos y actuando en consecuencia.

6. La adquisicion de hébitos para la utilizacion de objetos y ma-
teriales de desecho, la reutilizacidn y aprovechamiento de todos los
objetos.

7. La construccion y experimentacidn de artefactos, maquinas,
aparatos y juguetes sencillos en funcion del juego, de los propios
intereses o de objetivos previamente fijados para la realizacion de
actividades. -

8. La exploracion, el disfrute y el descubrimiento de nuevas ca-
racteristicas y de los cambios y transformaciones que en ellos se pue-
den producir.

9. La anticipacion de algunas de las caracteristicas de los obje-
tos mediante la observacidn, o imaginando las caracteristicas de és-
tos y valorando progresivamente las posibilidades de accién y ma-
nipulacion. :

10. La exploracion y el conocimiento de nuevos y diferentes ob-
jetos, instrumentos y maquinas usuales en nuestra cultura.

11. El conocimiento de sus funciones, aplicaciones y uso social.
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Bloc 3. Els éssers vius .

Lobjecte basic dels aprenentatges referits a aquest bloc és el co-
neixement sobre els éssers vius mitjang¢ant una exploracio i una ob-
servacio més sistematitzada i afavorini que el subjecte obtinga pro-
fit de les seues possibilitats perceptives i de la comunicacio dels seus
interessos, dubtes i troballes.

Els éssers vius estan intimament lligats amb I'entorn fisic en qué
s’ubiquen i a qué s’adapten, modificant-lo al mateix temps.

Els tentinguts presents en aquest bloc son els segiients:
1. Lexploracié, Pobservacié i el descobriment, tant en I'entorn
social i natural com en el mateix centre, de diversos ésser vius.

2. La cura d’animals i plantes, assumint les responsabilitats que
comporta, 'observacié dels seus cicles vitals, les relacions amb el
transcurs dels temps i les condicions que necessiten per a mantenir-
se amb vida.

3. El coneixement i ’habituacio a les diferents normes, procedi-
ments i actituds de comportament i relacié amb els diferents éssers
vius, per conéixer les seues repercussions en la higiene i la salut
d’aquests i dels ésser humans i evitar aixi els perjudicis i les pors
desmesurades. 4. :

El coneixement de les parts externes generals de les plantes i dels
animals utilitzant el propi cos com a referent per a descobrir les sem-
blances i les diferéncies.

5. El descobriment i coneixement que existeix una amplia varie-
tat d’essers vius (mamifers superiors, microbis, insectes, fongs, plantes
urbanes, éssers humans, etc...) i el coneixement d’un nombre crei-

xent d’aquests, la valoracio de la seua diversitat i bellesa i el respecte- -

jwcura que mereixen i que en demana la conservacio.
; .

6. L’observacid i el coneixement de la seua evoluci6 vital, de les
seus funcions basiques i dels canvis observables directament.

7. El coneixement de trets comuns (a les mateixes espécies i ge-
neres) i de trets diferencials.

8. Lestabliment d’agrupacions i classificacions personals i el co-
neixement de les agrupacions i classificacions acceptades cientifica-
ment, més comunes i generals (herbes, arbustos, arbres, ocells, pei-
x0s, insectes, réptils mamifers, ...) per recongixer les caracteristiques
diferencials i els éssers vius propis de diferents paisatges generals
(camp, bosc, horta, nuclis habitats, etc.)

9. Dexperimentacio i el descobriment de la utilitat i aprofitament
dels animals i les plantes per part de la societat i dels mateixos xiquets.

10. Lexploraci6 i el coneixement de les interaccions i relacions
entre els animals, entre els animals i les plantes i entre els éssers vius
i el seu entorn.

Bloc 4. Lentorn fisic

Lentorn fisic es considera el marc natural i social on es desenvo-
lupa la vida del subjecte i on estan situats els objectes, éssers vius
i persones amb les quals interactua. Es un marc dinamic, amb ele-
ments diferenciats o presents en diferent grau, amb continus canvis
climatologics i amb les transformacions que hi produeix la humani-
tat, diferéncies aquestes que configuren la diversitat de paisatges que
determinen la varietat i Pespecificitat de vida vegetal, animal i so-
cial. :

La xiqueta i el xiquet coneixen els diferents paisatges o territoris
claus per les accions que hi realitzen (on visc?, on jugue?... etc.), pos-
teriorment coneixen_J'entorn i el paisatge com una cosa estructura-
da i relacionada amb concretes i diversos elements. Aquesta asso-
ciaci6 de les funcions amb els territoris es desenvolupa en assimilar
els quefers alienes al propi subjecte (con el meu amic, familiar o co-
negut realitza una determinada funcié). D’aquesta manera s’amplia
la configuracié de nous territoris fins arribar a construir el concep-
te de paisatge en el seu conjunt. :

Els elements dels territoris i dels paisatges s’estructuren a través
de relacions estables: en tots ells hi ha d’elements comuns i diferen-
ciats, altres que els caracteritzen i d’altres que s’adapten al paisatge.
Lanalisi de les relacions establertes entre aquests elements consti-
tuira un aprenentatge que caldra construir una vegada coneguts i
assimilats els espais personals.

Finalment, entorn, com a espai i com a marc de relacions, im-
plicara i exigira establir relacions topoldgiques, de causa-efecte, de

Bloque 3. Seres vivos

E! objeto basico de los aprendizajes referidos a este bloque es
el conocimiento sobre los seres vivos mediante una exploracién y
una observaciéon mds sistematizada y con el fin de favorecer que el
sujeto obtenga provecho de sus posibilidades perceptivas y de la co-
municacion de sus intereses, dudas y hallazgos.

Los seres vivos estan intimamente ligados con el entorno fisico
en el que se ubican y al que se adaptan, y lo modifican a un mismo
tiempo.

Los contenidos presentes en este bloque son los siguientes:

1. La exploracion, la observacion y el descubrimiento, tanto en
el entorno social y natural como en el propio centro de diversos se-
res vivos.

2. El cuidado de animales y plantas, asumiendo las responsabi-
lidades que ello comporta, la observacion de sus ciclos vitales, las
relaciones con el paso del tiempo y las condiciones que necesitan
para mantenerse en la vida.

3. El conocimiento y habituacién a las diferentes normas, pro-
cedimientos y actitudes de comportamiento y relacién con los di-
versos seres vivos, mediante el conocimiento de sus repercusiones
en la higiene y salud de éstos y de los seres humanos y evitando los
perjuicios y los miedos desmedidos.

4. El conocimiento dg las partes externas generales de las plan-
tas y de los animales, utilizando el propio cuerpo como referente
para descubrir-las semejanzas y diferencias.

5. El descubrimiento y conocimiento que existe una amplia va-
riedad de seres vivos (mamiferos superiores, microbios, insectos, hon-
gos, plantas urbanas, seres humanos, etc) y el conocimiento de un

‘numero cada vez mas amplio de los mismos, la valoracién de su di-

versidad y belleza y el respeto y cuidado que merecen y que exige
su conservacion. ,

6. La observacién y el conocimiento de su evolucion vital, de
sus funciones basicas y de los cambios observables directamente.

7. El conocimiento de los rasgos comunes (a las mismas espe-
cies y géneros) y de los rasgos diferenciales.

8. El establecimiento de agrupaciones y clasificaciones personales
y el conocimiento de las agrupaciones y clasificacions aceptadas cien-
tificamente, mas comunes y generales (hierbas, arbustos, drboles...
pajaros, peces, insectos, reptiles mamiferos...), mediante el recono-
ciento de las caracteristicas diferenciales y los seres vivos propios
de diferentes paisajes generales (campo, bosque, huerta, nucleos ha-
bitados, etc.).

9. La experimentacion y el descubrimiento de la utilidad y apro-
vechamiento de animales y plantas por parte de la sociedad y de
los propios nifios.

10. La exploracién y conocimiento de las interacciones y rela-
ciones entre animales, entre animales y plantas y entre seres vivos
y su entorno.

Blogue 4. El eritorno fisico

El entorno fisico se entiende como el marco natural y social donde
se desarrolla la vida del sujeto y donde estan situados los objetos,
seres vivos y personas con las que interactua. Es un marco dindmi-
co, con elementos diferenciados o presentes en diferente grado; con
continuos cambios climatoldgicos y con transformaciones debidas
a la humanidad; estas diferencias configuran distintos paisajes que
a su vez determinan formas especificas de vida vegetal, animal y so-
cial.

La nifia y el nifio conocen los diversos paisajes o territorios cla-
ves por las acciones que en ellos realizan (dénde vivo, dénde jue-
go...), posteriormente conocen el entorno y el paisaje como algo es-
tructurado y relacionado con concretos y diversos elementos. Esta
asociacién de las funciones con los territorios se desarrolla al asi-
milar los quehaceres ajenos al propio sujeto (donde mi amigo, fa-
miliar o conocido realiza una determinada funcién). De este modo
se amplia la configuracidn de nuevos territorios hasta llegar a cons-
truir el concepto de paisaje en su conjunto.

Los elementos de los territorios y de los paisajes se estructuran
mediante relaciones estables: hay elementos comunes y diferencia-
dos en todos ellos; otros elementos que los caracterizan y otros que
se adaptan al paisaje; El andlisis de las relaciones establecidas entre
estos elementos constituira un aprendizaje que habra que construir
una vez reconocidos y apropiados los espacios personales.

Finalmente, el entorno en tanto espacio y marco de relaciones,
implicard y exigira establecer relaciones topologicas, de causa-efecto,
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constancia i canvi i d’altres que possibilitaran als infants una major
comprensié de I’espai i les relacions que s’hi produeixen.

Els continguts presents en aquegf bloc s6n els segiients:

1. s autdonom dels espais personals ja coneguts i dels nous que
vaja coneixent.

2. El reconeixement dels seus elements i parts de Pespai i de les
seues funcions, identificant-ne els noms, components i elements més
notables; i desenvolupant actituds de neteja i cura en vers el medi
i en vers-¢Lpropi subjecte, utilitzant i hab tuant-se a les normes i
estratégies -adequades.

3. L’habituaci6 a la ubicacié concreta dels objectes en Pespai.

4. Lexploraci6, observacio i analisi dels paisatges urbans i na-
turals propers, per conéixer les classificacions més generals i reco-
neixer els seus elements més notables i les seus funcions socials

5. El coneixement dels elements determinants de la seua vida so-
cial tant si sén urbans com rustics: hortes i camps de cultiu, boti-
gues, llocs de treball, edificis publics i serveis potencialment utilit-
zables per ells i les vies i mitjans de comunicacio.

6. Lus amb creixent autonomia —primer collaborant amb els
adults i posteriorment per si mateixos— d’espais nous, per reconéi-
xer Pestructuracio6 espacial dels seus interessos i necessitats, conei-
xer les normes socials —entre elles especialment les de circulacié
vial— i saber utilitzar-les de forma ajustada a les funcions socials.

7. Lexploraci6 i coneixement dels elements que en I’espai son
naturals i aquells que s6n fruit de I’accié humana.

8. Lexploracid, coneixement i gaudi de s elements més signifi-
catius per als xiquets del patrimoni cultura: proper, per recongixer
i fer s de la-seud funcio.

9. El coneixement mitjangant els mitjans de comunicacio i fonts
d’informacié indirecta, de paisatges llunyans i les seus formes pro-
pies de vida.

10. El coneixement d’altres formes d’organitzacio de l’activitat
humana, en altres paisatges coneguts que ocasionalment es puguen
coneixer.

11. Lobservacid, l’experimentacié i el coneixement dels elements
principals de la terra, els oceans i 'atmosfera, afavorint el coneixe-
ment, en entorn proper i usual:

— dels canvis que es produeixen en els diversos elements (la te-
rra i els seus accidents, aigua, aire, éssers vius, ...) i algunes relacions
que s’estableixen entre ells,

— les transformacions degudes a les intervencions de les perso-
nes i les seues conseqiiéncies més perceptibles,

— la varietat i el canvi que les condicions climatiques i dels ci-
cles estacionals i els patrons climatics directament perceptibles: les
influéncies (calor i llum), moviments i variacions del sol, etc.

Bloc 5. Matéria i energia

Lobjecte basic dels aprenentatges proposats en els continguts re-
ferits a materia i a energia és afavorir 'exploracié i 'interés per la
utilitzaci6 i el reconeixement de materials i substancies, el coneixe-
ment dels fenomens de transformacio i canvis relacionats amb ells,
i el descobriment i el reconeixement de les técniques amb que la so-
cietat aconsegueix el seu dprofitament i la transformacié, per utilitzar-
les'de manera creixent i ajustada a les possibilitats dels alumnes.

Els continguts referits a aquest bloc han de ser tractats, en ’edu-
cacid infantil, lligats sempre a observacions directes i a transforma-
cions facilment perceptibles, tractant de fixar una exploracié i una
analisi més rigorosa i ststematica que permetra aprofundir i gaudir
amb la riquesa i la varietat del moén fisic.

Les activitats en el medi escolar, social i natural contribueixen
a la utilitzacio continuada de diferents matéries i transformacions
energétiques que formen part de I’experiéncia i les activitats de les
xiquetes i que sdn objecte d’observacié, manipulacio i experimenta-
cid continuada. En conseqiiéncia han de ser reconegudes i conside-
rades com a objectes d’aprenentatge.

S’apren sobre matéria i energia en Palimentacio i en la prepara-
ci6 dels menjars en la cuina, en la cura d’animals i plantes, en la
higiene i cura de la salut personal, en la neteja i en la climatitzacié

dels edificis, en la utilitzaci6 de tot tipus de matéries transformades .

o simples en la plastica i en la seua preparacio i fabricacié, en les
activitats especificament destinades a Pexploracié i el descobriment

constancia y cambio, y otras que posibilitaran a los nifios una ma-
yor comprensién del espacio y de las relacione’ que en él se producen.

Los contenidos presentes en este bloque son los siguientes:

1. El uso auténomo de los espacios personales ya conocidos y
de-aquellos nuevos que vaya conociendo.

2. El reconocimiento de los elementos y partes del espacio y de
sus funciones, mediante la identificacion de sus nombres, compo-
nentes y elementos mas notables, y desarrollando actitudes de lim-
pieza y cuidado tanto para el medio como para si mismo, con el uso
y el habito a las normas y estrategias adecuadas.

3. La habituacién a la ubicacion concreta de los objetos en el
espacio.

4. La exploracion, observacion y analisis de los paisajes urba-
nos y naturales cercanos, mediante el conocimiento de las clasifica-
ciones mas generales y el reconocimiento de sus elementos mas no-
tables y sus funciones sociales.

5. El conocimiento de los elementos determinantes de la vida
social tanto si son urbanos como rusticos: huertas y campos de cul-
tivo, tiendas, lugares de trabajo, edificios piblicos y servicios po-
tencialmente utilizables por ellos y las vias y medios de comunicacion.

6. El uso con creciente autonomia —primero colaborando con
los adultos y posteriormente por si mismos— de espacios nuevos,
mediante el reconocimiento de la estructuracidn espacial de sus in-
tereses y necesidades y el conocimiento de las normas sociales —
entre ellas especialmente las de circulacién vial— y sabiendo utili-
zarlas de forma ajustada a las funciones sociales.

-7. La exploracidn y el conocimiento de los elementos que en el
espacio son naturales y aquellos que son fruto de la accién humana.

8. La exploracién, conocimiento y disfrute de los elementos mas
significativos para los nifios, del patrimonio cultural cercano, reco-
nociendo y haciendo uso de su funcién.

9. El conocimiento, mediante los medios de comunicacion y fuen-
tes de informacidn indirecta, de paisajes lejanos y sus formas pro-
pias de vida.

10. El conocimiento de otras formas de organizacién de la acti-
vidad humana en otros paisajes conocidos o que ocasionalmente se
puedan conocer.

11. La observacion, experimentacién y conocimiento de los ele-
mentos principales de la tierra, los océanos y la atmdsfera, favore-
ciendo el conocimiento, en el entorno préximo y usual:

— de los cambios que se producen en los diversos elementos (tie-
rra y sus accidentes, agua, aire, seres vivos, ...) y algunas relaciones
que se establecen entre ellos.

— las transformaciones debidas a la intervencién del hombre y
sus consecuencias mas perceptibles;

— la variedad y cambio de condiciones climaticas y de los ci-
clos estacionales y sus patrones climaticos directamente perceptibles;
las influencias (calor y luz) movimientos y variaciones del sol, etc.

Blogue 5. Materia y energia

El objeto basico de los aprendizajes propuestos en los conteni-
dos referidos a materia y energia es el de favorecer la exploracién
y el interés por la utilizacion y reconocimiento de materiales y sus-
tancias, el conocimiento de los fendmenos de transformacién y cam-
bios relacionados con ellos, asi como el descubrimiento y reconoci-
miento de las técnicas con que la sociedad alcanza su aprovecha-
miento y transformacion, utilizdndolas en medida creciente y
acomodada a las posibilidades de los alumnos.

Los contenidos referidos a este bloque han de ser tratados en
la educacidn infantil ligados siempre a observaciones directas y a
transformaciones facilmente perceptibles, tratando de asentar una
exploracién y un analisis mas riguroso y sistematico que permita pro-
fundizar y disfrutar con la riqueza y variedad del mundo fisico.

Las actividades en el medio escolar, social y natural contribu-
yen continuamente a la utilizacién de diferentes materias y trans-
formaciones energéticas que forman parte de la experiencia y acti-
vidad de los nifios y que son objeto de observacién, manipulacion
y experimentacion continuada. En consecuencia, deben ser recono-
cidas y consideradas como objetos de aprendizaje.

Se aprende sobre materia y energia en la alimentacion y la pre-
paracion de las comidas en la cocina; en el cuidado de animales y
plantas; en la higiene y el cuidado de la salud personal; en la lim-
pieza y la climatizacion de los edificios; en la utilizacién de todo
tipo de materiales transformados o simples en la pldstica y en su
preparacion y fabricacidn; en las actividades especificamente desti-
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de les propietats fisiques i quimiques més complexes de les substan-
cies i de lenergia (electromagnetisme, reflexio i refraccié, canvis d’es-
tat, reaccions quimiques, so, color, ¥or¢a i moviment,...).

En aquesta etapa, aquests ultims fendmens no seran comprensi-
bles en las seues relacions causa-efecte. Hi hauria un accés fenome-
noldgic amb explicacions animistes, magiques o artificialistes que
constituejxen hipotesis correctes i que cal desenvolupar en les suc-
cessives faSes necessaries i adequades del procés de construccio del
coneixerient fisio-quimic; en aquest procés es plantejaran pregun-
tes, qilestions, problemes i conflictes que facilitaran una objectiva-
ci6 i racionalitzacié naixent.

Aquests continguts, facilitaran al mateix temps la construccio
del propi concepte de P’objecte i de la seua ubicacié, majors conei-
xements sobre la realitat fisica i sobretot ajudaran a generar acti-
tuds i habilitats apropiades en vers la ciéncia fisico-quimica i la tec-
nologia.

Els continguts presents en aquest bloc sén els segiients:

1. Lexploracid, la manipulacio, el descobriment i el reconeixe-
ment progressiu de la varietat de substancies que envolten I’entorn
social i natural dels xiquets.

2. D’adquisicié d’actituds, destreses i habits de cura i seguretat
amb aquelles matéries i substancies que s’hagen reconegut com a
potencialment perilloses, per fer-ne un s adequat i evitar-ne el mal-
baratament...

3. El reconeixement i I’establiment de les caracteristiques dife-
rencials de les substancies, i aixi introduir problemes que permeten
descobrir-ne altres noves aixi com propietats no observades anterior-
ment 0 no observables directament

« — la transformmci6 dels materials i les seues condicions per mitja
de ’energia, o a Pinrevés, aixi com la percepcio, el reconeixement
i la utilitzaci6-d’algunes formes d’energia.

4. Dexploracié i aprofitament de les propietats de les substan-
cies que siguen d’intergs especific per als xiquets, aixi com també
el coneixement de les propietats de les substancies i de ’energia uti-
litzada per la societat en diferents situacions o moments i les técni-
ques que aqueix aprofitament exigeix. - .

Educacié infantil
Comunicacid i representacié

1. Introduccio

Aprendre a interpretar la realitat i experimentar les multiples qua-
litats de I’entorn és una comesa educativa que té una perspectiva par-
ticular en I’ambit de Peducacié infantil. En aquestes edats, la con-
ceptualitzacid-de la realitat, 2 través dels sistemes sensorials, confi-
gura el pensament des de les diferents vessants que concorren en la
seua representacio. -

Les distintes formes que permeten representar la realitat,
interpretar-la i conceptualitzar-la —segons les informacions que pro-
porcionen els sistemes sensorials— possibiliten, alhora, comunicar
experiéncia personal adquirida a través dels codis de cada una d’elles.

Cada forma de representacié permet experimentar, conceptua-
litzar i comunicar manifestacions concretes de ’entorn, congixer i
interpretar d’'una manera concreta la cultura, i comunicar el contin-
gut de l'experiéncia personal i privada de la manera especifica que
cada una d’elles pot anomenar, independentment del domini que es
tinga de la técnica que s’hi exigeix.

Cada sistema de representacio necessita i reté només algunes de
les propietats de Ientorn. Apropiar-se d’un sistema de representa-
ci6 significa comprendre i analitzar aquells aspectes de la realitat
que es considera que han de ser representats —i els seus elements,
propietats i relacions—, a la vegada que es modifica el contingut
que es vol representar.

Al mateix temps, 'aprenentatge dels diferents sistemes de repre-
sentacio possibilita comunicar Pexperiéncia humana des d’ambits di-
ferents i relacionar-se amb els altres des dels multiples aspectes que
proporciona la cultura.

En certa manera, emprar un sistema de representacio és triar una
manera d’entendre el mén i de representar-lo publicament, ja que
cadascun d’ells posa marge a Pexpressi6 i delimita la comunicacio.

.

nadas a la exploracién y el descubrimiento de las propiedades fisi-
cas y quimicas mas complejas de las sustancias y de la energia (elec-
tromagnetismo, reflexion y refraccién, cambios de estado, reaccio-
nes quimicas, sonido, color, fuerzas y movimiento...)

” En esta etapa, estos tiltimos fenémenos no seran comprensibles
en sus relaciones de causa-efecto. Habra un acceso fenomenolégico
con explicaciones animistas, magicas o artificialistas que constitu-
yen hipétesis correctas y que cabe desarrollar en las sucesivas fases
necesarias y adecuadas del proceso de construccion del conocimiento
fisico-quimico. En este proceso se plantearan preguntas, cuestiones,
problemas y conflictos que facilitaran una objetivacién y racionali-
zacion creciente.

Estos contenidos, facilitardn asi mismo la construccién del pro-
pio concepto del objeto y de su ubicacién, mayores conocimientos
sobre la realidad fisica y, sobre todo, ayudaran a generar actitudes
y habilidades apropiadas hacia la ciencia fisico-quimica y la tecno-
logia.

Los contenidos presentes en este bloque son los siguientes:

1. La exploracidn, la manipulacién, el descubrimiento y el reco-
nocimiento progresivo de la variedad de sustancias que rodean el
entorno social y natural de los nifios.

2. La adquisicién de actitudes, destrezas y habitos de cuidado
y seguridad con aquellas materias y sustancias que se hayan reco-
nocido como potencialmente peligrosas haciendo un uso adecuado,
evitando su derroch

3. El reconocimiento y establecimiento de las caracteristicas di-
ferenciales de las sustancias, mediante la introduccion de problemas
que permitan descubrir otras nuevas asi como propiedades no ob-
servadas anteriormente o no observables directamente.

— la transformacién de los materiales y sus condiciones por me-
dio de la energfa y viceversa asi como la percepcion, el reconoci-
miento y la utilizacion de algunas formas de energia.

4. La exploracion y aprovechamiento de las propiedades de las
sustancias que sean de interés especifico para los nifios, asi como
el conocimiento de las propiedades de las sustancias y de la energia
utilizadas por la sociedad en distintas situaciones o momentos y las
técnicas que ese aprovechamiento exige.

Educacion infantil
Comunicacion y representacion

Introduccion

Aprender a interpretar la realidad, experimentar las miiltiples cua-
lidades del entorno, es un cometido educativo que tiene una pers-
pectiva particular en el ambito de la educacion infantil. En estas eda-
des, la conceptualizacion de la realidad, a través de los sistemas sen-
soriales, configura el pensamiento desde las diferentes vertientes que
CONCUrTen en su representacion.

Las distintas formas que permiten representar la realidad, inter-
pretarla y conceptualizarla -segiin las informaciones que proporcio-
nan los sistemas sensoriales- posibilitan, a la vez, comunicar la ex-
periencia personal adquirida a través de los cédigos de cada una de
ellas. -

Cada forma de representacion permite experimentar, conceptua-
lizar y comunicar manifestaciones concretas del entorno, conocer
¢ interpretar de una manera concreta la cultura, y comunicar el con-
tenido de la experiencia personal y privada de la manera especifica
que cada una de ellas puede nombrar, independientemente del do-
minio que se tenga de la técnica que en cuestién se exige.

Cada sistema de representacion precisa y retiene solamente al-
gunas de las propiedades del entorno. Apropiarse de un sistema de
representacion significa comprender y analizar aquellos aspectos de
la realidad que se considera deben ser representados —y sus elemen-
tos, propiedades y relaciones—, a la vez que se modifica el conteni-
do que se quiere representar.

Al mismo tiempo el aprendizaje de los diferentes sistemas de re-
presentacion posibilita comunicar la experiencia humana desde 4m-
bitos diferentes y relacionarse con los otros desde multiples aspec-
tos que proporciona la cultura.

En cierta manera, utilizar un sistema de representacion es esco-
ger una manera de entender el mundo y de representarlo piblica-
mente, ya que cada uno de ellos pone margen a la expresion y deli-
mita la comunicacién.

PRI
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Peducacio, en aguest sentit, tracta de manera sistematica la ca-
pacitat d’experimentar, representar i comunicar les qualitats de I’en-
torn, per integrar dins del seu curticulum cada una de les formes
de representacio rellevants per a coﬁp;endre la cultura de la nostra
societat —matematica, expressio plastica, llenguatge verbal, miisi-
ca, i expressié dramatica i corporal.

Cada forma de representacio té les propies caracteristiques, és
per aixd que el tractament que s’ha de fer des de ’'educacié infantil
ha de ser-també diferenciat, atenent al context comunicatiu i a la
forma’ que prioritza en la cultura per a interactuar-hi.

Aixi doncs, en aquesta etapa educativa es fonamental:

— planificar el tractament de les diferents formds de represen-
tacié acompanyant el procés d’adquisicié dels xiquets dels diferents
codis que cadascuna presenta, utilitzant-les de la mateixa manera
i en els mateixos contextos que ho fan els altres membres en la nos-
tra societat, i atenent al lloc on es dona la comunicacid, per tal de
facilitar que I’exigéncia comunicativa siga possible des dels diferents
ambits que proporciona la cultura,

—: oferir les oportunitats i la classe d’experiéncia particular que
afavoresca 1’adquisicio d’una gran varietat de significats, que aju-
den els infants.a conceptualitzar el mén que els envolta, en un marc
de significacfé comuna al del grup-social en el qual es desenvolupa.

I1. Objectius generals ]

En 'ambit de la comunicaci6 i de la representacid, la interven-
ci6 educativa tindra com a objectiu contribuir a desenvolupar en
els xiquets i en les xiquetes les capacitats segilients:

1. Utilitzar les diferents formes de representacio per a expressar
i'tomunicar sitifd¢lons, accions, de51t]os i sentiments coneguts, vis-
cuts o imaginats.

2. Utilitzar técniques i recursos basics de les diferents formes de
representacié enriquint les possibilitats comunicatives.

3. Interessar-se i apreciar les produccions propies, les dels com-
panys i algunes de les diverses obres artistiques i iconiques, i donar-

- los un significat que I'aprope a la comprensié del mén cultural a
qué pertany.

4. Expressar sentiments, desitjos i idees mitjangant el llenguat-
ge oral, ajustant-se als diferents contextos i situacions de comunica-
cié habituals i quotidians i als diferents interlocutors.

5. Comprendre les intencions i missatges que li comuniquen al-
tres xiquets i adults, valorant el llenguatge oral com a mitja de rela-
cié amb els altres i enriquint les seus possibilitats comunicatives en
la mesura en qué s’ajusten a contextos concrets cada vegada més am-
plis.

6. Contixer i respectar les normes que regeixen els intercanvis
lingiiistics eni situacions comunicatives diverses.

7. Utilitzar els senyals paralingiiistics per a completar i millorar
el significat dels seus missatges i atribuir sentit als que rep.

8. Comprendre, congixer i recrear alguns textos de tradicié cul-
tural, perqué mostren actituds de valoracid, de gaudi i d’interés cap
a ells.

9. Interessar-se pel llenguatge escrit i valorar-lo com a instru-
ment d’informacié i gaudi i com a mitja per a comunicar desitjos,
emocions i informacions.

10. Utilitzar les possibilitats de la forma de representacié mate-
matica per a descriure alguns objectes i situacions de l’entorn, les
seues caracteristiques i propietats i algunes accions que puguen
realitzar-se com a instrument per a la resolucié de problemes.

11. Interpretar i produir imatges com una forma de comunica-
ci6 i de gaudi, per descobrir i identificar els elements basws del seu
llenguatge. i

III. Continguts

La interrelacié de tots els continguts d’aquesta area i la relacié
amb les altres arees contribuiran a Pis i tractament de les diferents
formes de representacié i comunicaci6. Unes formes permetran, de
manera prioritaria , percebre, imaginar i comunicar els elements del
mon fisic que proporciona el sentiment i les sensacions creades pels
sentits; altres permetran la interpretacio de la realitat i la comunica-
cié d’'una manera semblant a la dels membres de la societat que do-
mina codis. Societat en la qual el xiquet i la xiqueta estan immergits.

Aixi doncs, els continguts de Parea de comunicacié i representa-
cié s’agrupen al voltant dels segiients blocs:

La educacion, en este sentido, trata de manera sistematica la ca-
pacidad de experimentar, representar y comunicar las cualidades del
entorno, y integra dentro de su curriculo cada una de las formas
de representacidn relevantes para comprender la cultura de nuestra
sociedad —matemadtica, expresion pldstica, lenguaje verbal, misica
y expresién dramatica y corporal.

Cada forma de representacion tiene sus propias caracteristicas:
por eso el tratamiento que se debe hacer desde la educacion infantil
debe ser también diferenciado, atendiendo al contexto comunicati-
vo y a la forma que la cultura prioriza para interactuar en cada uno
de ellos.

Asi pues, en esta etapa educativa es fundamental:

— planificar el tratamiento de las diferentes formas de represen-
tacién acompafiando al proceso de adquisicion de los nifios de los
diferentes c6digos que cada una presenta; utilizando del mismo modo
y en los mismos contextos que lo hacen los otros miembros de nues-
tra sociedad, y atendiendo al lugar donde se da la comunicacidn,
con el fin de facilitar que la exigencia comunicativa sea posible des-
de los diferentes ambitos que proporciona la cultura.

— ofrecer las oportunidades y la clase de experiencia particular
que favorezca la adquisiciéon de una gran variedad de significados,
que ayudan a los nifios a conceptualizar el mundo que les rodea,
en un marco de significacion comun al del grupo social en el que
se desarrollan.

II. Objetivos generales

En el 4mbito de la comunicacién y representacién, la interven-
cién educativa tendra como objetivo contribuir a desarrollar en los
nifios y en las nifias las capacidades siguientes:

1) Utilizar las distintas formas de representacién para expresar
y comunicar situaciones, acciones, deseos y sentimientos conocidos,
vividos o imaginados.

2) Utilizar técnicas y recursos basicos de las distintas formas de
representacién enrnquec1endo las posibilidades comunicativas.

3) Interesarse y apreciar las producciones propias, las de sus com-
pafieros y algunas de las diversas obras artisticas e iconicas, y darles
un significado qug le aproxime a la comprensién del mundo cultu-
ral al que pertenece.

4) Expresar sentimientos, deseos e ideas mediante el lenguaje
oral, ajustandose a los diferentes contextos y situaciones de comu-
nicacién habituales y cotidianos y a los diferentes interlocutores.

5) Comprender las intenciones y mensajes que le comunican
otros nifios y adultos, valorando el lenguaje oral como medio de re-
lacién con los demas y enriqueciendo sus posibilidades comunicati-
vas en la medida en que se ajuste a contextos concretos cada vez
mas amplios. '

6) Conocer y respetar las normas que rigen los intercambios lin-
glifsticos en situaciones comunicativas diversas.

7) Utilizar las sefiales paralmgu1st1cas para completar y mejo-
rar ¢l significado de sus mensajes y atribuir sentido a los que recibe.

8) Comprender, conocer y recrear algunos textos de tradicién cul-
tural, mostrando actitudes de valoracion, disfrute e interés hacia ellos.

9) Interesarse por el lenguaje escrito y valorarlo como instru-
mento de informacién y disfrute y como medio para comunicar de-
seos, emociones e informaciones.

10) Utilizar las posibilidades de la forma de representacién ma-
tematica para describir algunos objetos y situaciones del entorno,
sus caracteristicas y propiedades y algunas acciones que puedan rea-
lizarse como instrumento para la resolucién de problemas.

11) Interpretar y producir imdgenes como una forma de comu-
nicacién y disfrute, con el fin de descubrir e identificar los elemen-
tos basicos de su lenguaje.

I1I. Contenidos

La interrelacién de todos los contenidos de este drea, asi como
la relacion con las otras 4reas contribuirdn al uso y tratamiento de
las diferentes formas de representacién y comunicacién. Unas for-
mas permitirdn, de manera prioritaria, percibir, imaginar y comu-
nicar los elementos del mundo fisico que proporciona el sentimien-
to y las sensaciones creadas por los sentidos otras permitiran la in-
terpretacion de la realidad y la comunicacién de una manera
semejante a la de los miembros de la sociedad que domina c6digos.
Sociedad en la que el nifio y la nifia estan inmersos.

Asi pues,los contenidos del 4rea de comunicacién y representa-
cion se agrupan alrededor de los siguientes bloques:
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Bloc L Llenguat;ée

1. Us de la llengua i reflexié sapre aquesta.
1.1. El llenguatge com a instrument de comunicacio.
1.2. El llenguatge com a instrument d’aprenentatge.
1.3. Laprenentatge de la parla.

" 1.4. Construccié de la llengua escrita.
2. Les actituds sociolingiiistiques a P'escola infantil.

Blojl‘l_H, Lexpressio plastica
3. El§ materials i les técniques.
4. La linia, la forma, el color i la textura en Pespai superficie

i en Pespai volum.
5. La imatge.

Bloc III. Musica

6. La percepci6 auditiva i la representaci6 del fenomen sonoro-
musical.
7. Lexpressié musical.

Bioc IV. Expressié dramatica i corporal

8. Llenguatge gestual i corporal.
9. La dramatitzacio.

Bloc V. Matematiques

10. Atributs i relacions.
11. Els quantificadors i el nombre
12. El temps, l'espai i la mesura.

Kl llenguatge =+

El xiquet, queé naix en una comunitat humana concreta, necessi-
ta conéixer i emprar els instruments que li permeten la comunicacio
amb els seus membres. El llenguatge verbal permet, al llarg de l'eta-
pa infantil, en un procés de reelaboracié individual, la regulacio dels
intercanvis comunicatius i Pestructuracié de la realitat, configurant,
al mateix temps, el desenvolupament de la seua estructura cognos-
citiva.

Abans d’aparéixer el llenguatge verbal, els infants estableixen si-
tuacions comunicatives diverses mitjancant procediments gestuals.
Sén els membres adults de la societat els qui seleccionen, reforcen
i donen significat a les manifestacions no verbals amb les quals els
xiquets comuniquen les necessitats més immediates; manifestacions
a les quals els adults donen respostes comunicatives precises per tal
que s’ajusten a comportaments socials acceptats, desitjats i rellevants
en el marc de la seua cultura. Laparici6 del llenguatge verbal possi-
bilita que la representaci6 de la realitat i les situacions comunicati-
ves esdevinguen més complexes i s’ajusten progressivament al mo-
del social adult.

El desenvolupament del llenguatge es realitza en un context in-
teractiu on adults i infants 'empren al mateix temps que realitzen
activitats quotidianes habituals i proposen situacions educatives con-
cretes. El seu aprenentatge no passa per un simple domini del con-
junt de recursos lingiiistics: a mesura que s’avanca en la comprensié
de la seua estructura, s’aprén a utilitzar-lo en els intercanvis que es
tenen amb persones diferents i amb proposits diversos. LCadquisicio
de les convencions implicades en el significat del discurs és un llarg
procés que es realitza en el mateix intercanvi comunicatiu entre adult-
xiquet en un suport contextual que permet la negociacié del signifi-
cat. No es tracta d’un simple aprenentatge de paraules o d’altres sig-
nes, s’aprenen, a la vegada, els significats culturals implicats en els
signes i la manera en qué les persones del seu grup social entenen
i interpreten la realitat. El llenguatge s’empra per a comunicar de
manera precisa les intencions a que es refereixen aquestes en les ac-
tivitats en les quals s’interactua, i comparteix amb els adults la cons-
trucci6 de significats en una estructura de significacié comuna, on
el paper que es juga és de reciprocitat i no mimetic.

Son les activitats propies del quefer quotidia i escolar les que
donen utilitat a la propia conversa, propicien 'aprenentatge dels di-
ferents usos de la llengua en els diversos contextos on es produeixen
i amb els diferents interlocutors que duen a terme la comunicacio,
i organitzen i donen significat a la propia experiéncia contribueixen
a la construcci6 social de la realitat. La llengua i el pensament s’or-
ganitzen en P'esforg d’elaborar significats d’allo que s’observa is’'in-
terioritza per a poder comunicar-ho als altres.

Blogue I. Lenguaje

1. Uso de la lengua y reflexion sobre ella.
1.1. El lenguaje como instrumento de comunicacion.
_ 1.2. El lenguaje como instrumento de aprendizaje.
1.3. El aprendizaje del habla.
1.4. Construccién de la lengua escrita.
2. Las actitudes socio-lingiiisticas en la escuela infantil.

Blogue II. La expresion plastica

3. Los materiales y las técnicas.

4. La linea, la forma, el color y la textura en el espacio superfi-
cie y en el espacio volumen.

5. La imagen.

Bloque III. Misica )

6. La percepcion auditiva y la representacion del fenomeno so-
noro musical.

7. La expresion musical.

Blogue IV, Expresién dramdtica y corporal

8. Lenguaje gestual y corporal.
9. La dramatizacion.

Bloque V. Matematicas

10. Atributos y relaciones.
11. Los cuantificadores y el numero.
12. El tiempo el espacio y la medida.

El lenguaje

Fl nifio, que nace en una comunidad humana concreta, necesita
conocer y utilizar los instrumentos que le permiten la comunicacion
con sus miembros. El lenguaje verbal permite, a lo largo de la etapa
infantil, en un proceso de reelaboracién individual, la regulacion de
los intercambios comunicativos vy la estructuracion de la realidad,
configurando, al mismo tiempo, el desarrollo de su estructura cog-
noscitiva.

Antes de aparecer el lenguaje verbal, los nifios establecen situa-
ciones comunicativas diversas mediante procedimientos gestuales.
Son los miembros adultos de la sociedad los que seleccionan, re-
fuerzan y dan significado a las manifestaciones no verbales con las
que los nifios comunican sus necesidades mas inmediatas; manifes-
taciones a las que los adultos dan respuestas comunicativas precisas
para que se ajusten a comportamientos sociales aceptados, desea-
dos y relevantes en el marco de su cultura. La aparicién del lengua-
je verbal posibilita que la representacién de la realidad y las situa-
ciones comunicativas se vuelvan cada vez mas complejas y se ajus-
ten progresivamente al modelo social adulto.

El desarrollo del lenguaje se realiza en un contexto interactivo
donde adultos y nifios lo utilizan al mismo tiempo, que realizan ac-
tividades cotidianas habituales y proponen situaciones educativas
concretas. Su aprendizaje no pasa por un simple dominio del con-
junto de recursos lingiiisticos: a medida que se avanza en la com-
prension de su estructura, se aprende a utilizarla en los intercam-
bios que se tienen con personas diferentes y con propositos diver-
sos. La adquisicion de las convenciones implicadas en €l significado
del discurso es un largo proceso que se realiza en el mismo inter-
cambio comunicativo entre adulto-nifio en su soporte contextual que
permite la negociacién del significado. No se trata de un simple
aprendizaje de palabras o de otros signos, se aprende, a la vez, los
significados culturales implicados en los signos y a la manera que
las personas de su grupo social entienden e interpretan la realidad.

El lenguaje se utiliza para comunicar de manera precisa las in-
tenciones y a que se refieren éstas en las actividades en las que se
interacttia, compartiendo con ‘los adultos la construccion de signi-
ficados en una estructura de significacién comun, donde el papel
que se juega es de reciprocidad y no mimético.

Son las actividades propias del quehacer cotidiano y escolar las
que dan utilidad a la propia conversacién, propician el aprendizaje-
de los diferentes usos de la lengua en los diversos contextos donde
se producen y con los diferentes interlocutores que llevan a término
la comunicacién, y organizan y dan significado a la propia expe-
riencia contribuyendo a la construccion social de la realidad. La len-
gua y el pensamiento se organizan en el esfuerzo de elaborar signi-
ficados de aquello que se observa y se interioriza para poder comu-
nicarlo a los otros.

RITEEYS

en



1398 1992 02 19

S R

DOGY - Niim. 1.727

En ultim terme;-la comunicacié els porta a reflexionar i a
interrogar-se sobre llur experiéncia per buscar una resposta: el llen-
guatge es converteix en un instrunment per a pensar.

Al mateix temps que s’estructura et llenguatge oral, el mon so-
cial ofereix als xiquets objectes i situacions on Pescrit esta present.
Abans que I'escola s’ho plantege, I’escrit és objecte de coneixement
de les xiquetes i xiquets. La llengua escrita, com a producte de l’es-
forg col'lectiu de la humanitat per a representar de manera tangible,
objectivd’i-perdurable els seus pensaments, ha de ser reconstruida
per cadaxiquet; reconstruccio, que afecta un sistema de representa-
ci6 i notinicament un procés de codificacio, ja que Paprenentatge
del codi es dona en la recerca de les regularitats de la llengua, quan
s’escriu per a diferents usos, mitjancant la interaccié d’adults alfa-
betitzats i textos"adequats. '

Laprenentatge de la llengua escrita ha de ser considerat a I’esco-
la infantil no com un treball sistematic d’una série d’habilitats
perceptivo-motrius «preparatories per a», sind com un objecte de
coneixement on l'infant realitza tot un esforg intel-lectual en pensar
‘i emprar les estratégies especifiques per a comprendre la naturalesa
propia del sistema. No plantejar-se el tractament de la llengua es-
crita és privar el xiquet de la possibilitat de congixer aspectes relle-
vants que formen part i permeten interpretar el paisatge. Els profes-
sionals de 'educacio infantil han de conéixer i acompanyar el pro-
. cés d’apropiacio que fa el xiquet de la llengua escrita, oferint les
oportunitats i les situacions particulars en qué s’empra lescrit, per
a diferents funcions i usos, amb la finalitat que I'infant puga conéi-
xer Pestructura del sistema en situacions reals d’us.

La vida quotidiana proporciona als infants oportunitats d’estar
encontacte amb la llengua escrita i de conéixer, per transmissio so-
cial, la varietat d’uses-que aquesta adopta en la seua cultura, i aquells
aspectes convencionals que son periférics en el sistema de la llen-
gua. Es la freqlientacio de I'escrit i la intervencié en actes on aquest
estd present allo que fa possible aprendre a utilitzar-lo i compren-
dre que les lletres son uns objectes particulars del mon, que s’orga-
nitzen d’'una manera determinada i s’utilitzen en situacions comu-
nicatives diferents i perdurables.

La comprensio del sistema és un esforg individual, d’un produc-
te construit socialment, on la dificultat cognitiva tendeix a apropiar-se
Pestructura i no a comprendre Porganitzacié i funcionament d’un
grup particular de grafies diferents d’aquelles que configuren altres
sistemes. )

En una comunitat com la nostra on conviuen dues llengiies en
desigualtat de condicions, es proposen els mateixos continguts, tant
si ’ensenyament es fa en una llengua o en l’altra. Les matisacions
curriculars posteriors -dins de les linies establertes per 'administra-
cid, i les decisions que prenga €l centre- portaran P’equip educatiu
a concretar el tractament i la didactica de les dues llengiies, segons
la situaci6 sociolingiiistica dels aprenents, tot i considerant la im-
portancia d’integrar-se des de la llengua propia de la.Comunitat,
com la manifestacié més directa de la seua cultura.

Des d’aquesta perspectiva, i tenint en compte la complexitat d’in-
terrelacions que es donen en el llenguatge, els continguts s’impreg-
nen uns dels altres i porten a un tractament didactic_globalitzador
on la llengua no esta absent ni aillada de les situacions educatives
escolars.

Cal considerar que les actituds sociolingiiistiques condicionen
'actuacié lingiiistica dels individus en les situacions comunicatives
en que es troben immergits, a la vegada que proporcionen les pau-
tes per a identificar-se amb el grup social a queé pertanyen i emprar
la llengua sota els maf&ixos parametres.

Ltis i la reflexié sobre la llengua es desglossa en quatre apartats
diferenciats i interrelacionats, ja que I'is de la llengua com a instru-
ment de comunicacié i d’aprenentatge, condiciona la consideracié
1 la didactica de Poral i escrit.

1. Us de la llengua i reflexié sobre aquesta

L.1. El llenguatge com a instrument de comunicacié

Laprenentatge de I'is de la llengua, oral i escrita, esta encami-
nat, fonamentalment, a aconseguir que els xiquets i les xiquetes es
comuniquen amb el medi socio-cultural en les multiples situacions
que aquest presenta. Des de molt menuts 'ds de la llengua ha de
fer possible la comunicacié dels xiquets en ambits quotidians i en
. altres menys freqiients per als menuts, pero imprescindibles per a
interactuar en el seu marc de convivéncia.

Por ultimo, la comunicacion los lleva a reflexionar e interrogar-
se sobre su experiencia para buscar una respuesta: el lenguaje se con-
vierte en un instrumento para pensar. :

Al mismo tiempo que se estructura el lenguaje oral, el mundo
social ofrece a los nifios objetos y situaciones donde el escrito esta
presente. Antes que Ja escuela se lo plantee, el escrito es objeto de
conocimiento de las nifias y nifios. La lengua escrita, como produc-
to del esfuerzo colectivo de la humanidad para representar de una
manera tangible, objetiva y perdurable sus pensamientos, ha de ser
reconstruida por cada nifio; reconstruccién, que afecta a un siste-
ma de representacién y no inicamente a un proceso de codificacion,
ya que el aprendizaje del cédigo se da en la biisqueda de las regula-
ridades de la lengua, cuando se escribe para los diferentes usos, me-
diante la interaccion de adultos alfabetizados y textos adecuados.

El aprendizaje de la lengua escrita ha de ser contemplado en la
escuela infantil no como un trabajo sistematico de una serie de ha-
bilidades perceptivo-motoras «preparatorias para», sino como un
objeto de conocimiento donde el nifio realiza todo un esfuerzo inte-
lectual en pensar y utilizar las estrategias especificas para compren-
der la naturaleza propia del sistema. No plantearse el tratamiento
de la lengua escrita es privar al nifio de la posibilidad de conocer
aspectos relevantes que forman parte y permiten interpretar el pai-
saje. Los profesionales de la educacién infantil deben conocer y
acompaiiar el proceso de apropiacién que hace el nifio de la lengua
escrita, ofreciendo las oportunidades y las situaciones particulares
en que se utiliza el escrito, para diferentes funciones y usos, con la
finalidad de que el nifio pueda conocer la estructura del sistema en
situaciones reales de uso.

" La vida cotidiana proporciona a los fiifios oportunidades de es-
tar en contacto con la lengua escrita y de conocer, por transmision
social, la varieddd de usos que ésta adopta en su cultura, asi como
aquellos aspectos convencionales que son periféricos en el sistema
de la lengua. Es la frecuentacion del escrito y la intervencion en ac-
tos donde esta presente lo que hace posible aprender a utilizarlo y
comprender que las letras son unos objetos particulares del mundo,
que se organizan de una manera determinada y se utilizan en situa-
ciones comunicativas diferentes y perdurables.

La comprension del sistema es un esfuerzo individual, de un pro-
ducto construido socialmente, donde la dificultad cognitiva esta en
apropiarse de la estructura y no de comprender la organizacion y
funcionamiento de un grupo particular de grafias diferentes de aque-
llos que configuran otros sistemas.

En una comunidad como la nuestra donde conviven dos lenguas
en desigualdad de condiciones, se proponen los mismos contenidos
tanto si la ensefianza se hace en una lengua o en otra. Las matiza-
ciones curriculares posteriores —dentro de las lineas establecidas por
la Administracién, y las decisiones que tome el centro— llevaran
al equipo educativo a concretar el tratamiento y la diddctica de las
dos lenguas, segtin la situacién socio-lingiiistica de los aprendiza-
jes, considerando la importancia de integrarse desde la lengua pro-
pia de la comunidad, como a la manifestacién mds directa de su
cultura. |

Desde esta perspectiva, y teniendo en cuenta la complejidad de
interrelaciones que se dan en el lenguaje, los contenidos se impreg-
nan unos de los otros y desembocan en un tratamiento didactico
globalizador donde la lengua no est4 ausente ni aislada de las situa-
ciones educativas escolares.

Hay que considerar que las actitudes socio-lingiiisticas condicio-
nan la actuacion lingiiistica de los individuos en las situaciones co-
municativas en que se encuentran inmersos, a la vez que proporcio-
nan las pautas para identificarse con el grupo social al que pertene-
cen y utilizar la lengua bajo los mismos pardmetros.

El uso y la reflexi6n sobre la lengua se desglosa en cuatro apar-
tados diferenciados e interrelacionados, ya que el uso de la lengua
como instrumento ‘de comunicacion y de aprendizaje, condiciona
la consideracidn y la did4ctica del oral y el escrito. )

1. Uso de la lengua y reflexion sobre ella

L1. El lenguaje como instrumento de comunicacion

El aprendizaje del uso de la lengua oral y escrita, esta encami-
nada, fundamentalmente, a conseguir que -los nifios y las nifas se
comuniquen con el medio socio-cultural en las multiples situacio-
nes que éste presenta. Desde muy pequefios el uso de la lengua ha
de hacer posible la comunicacién de los nifios en ambitos cotidia-
110s y en otros menos frecuentes para los pequefios, pero imprescin-
dibles para interactuar en su marco de convivencia. :

N
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Per altra banda, el context escolar dona lloc a una amplia varie-
tat de situacions en lesgquals els infants han d’ajustar el seu llen-
guatge per a Pintercanvi verbal, at®ent a formes diferenciades de
relacié i de comunicacio. -

Laprenentatge comunicatiu esdevé de P'intercanvi verbal que els
infants fan amb els altres membres de la seua societat al voltant de
les accions que efectuen sobres els aspectes de la realitat que estan
considerant..

En_‘gq’yest sentit, els continguts fan referéncia a:

1. s'de la llengua —oral i escrita— per a comunicar-se en les
diferents situacions quotidianes, collloquials, habituals i menys fre-
qiients, que provenen dels ambits familiars, coneguts i escolars, amb
els quals s’interactua: expressant i responent a diferents intencions
comunicatives i coneixent les funcions i usos del llenguatge en la
seua cultura, en situacions reals d’us, per a respondre a intercanvis
comunicatius diversos.

2. Interpretacid, utilitzacié i comprensié de discursos habituals
i freqiients, que arriben a conéixer a través dels mitjans de comuni-
cacio.

3. Comprensi6 dels significats implicats en el discurs, en aque-
lles situacions comunicatives en les quals s’interactua.

4. Utilitzaci6 i ajust progressiu del comportament lingiistic, ade-
quat a les situacions comunicatives reals i a les normes que regeixen
Pintercanvi lingiiistic. ‘

5. Valorar la importancia de la comunicacié per a establir rela-
cions amb els membres de l1a seua societat, respectant les intencions
comunicatives dels altres.

1.2. El llenguatge com a instrument d’aprenentatge

El llenguatge verbal, en aquesta etapa, a més de servir per a -

somunicar-se, possibilita als xiquets donar significats als elements
del seu voltant, i aix{ adquireixen coneixen¢a del medi on viuen.
Des de menuts, els xiquets han de saber que el llenguatge verbal
és font d’informacié i coneixement i han d’aprendre a emprar els
procediments que ho possibiliten.
Les caracteristiques i les edats dels infants de I’etapa marquen
les possibilitats d’actuacié i els tipus de textos que poden ser utilitzats.

Els continguts son els segiients:

1. Construccio, en aquelles activitats en les quals s’interactua amb
els altres membres de la seua cultura mitjancant el llenguatge ver-
bal, dels significats culturals dels elements de la realitat, a fi d’ad-
quirir coneixement del medi on viuen.

2. Utilitzacié i coneixement dels procediments implicats en I'ds
del llenguatge verbal per a l'aprenentatge del mén que els envolta.

2.1. Utilitzacié de diversos procediments que permeten obtenir
informaci6; de manera directa i indirecta, sobre la base de diferents
fonts d’informacio.

2.2. Interpretacié de la informacié obtinguda, relacionada amb
les activitats quotidianes i habituals i amb aquelles que fan referén-
cia als projectes de treball que es desenvolupen especificament en
el marc escolar.

2.3. Reconstrucci6 de la informacié consultada, per mitja de I'in-
tercanvi d’opinions-concepcions al voltant d’un mateix tema de tre-
ball: . -

* utilitzant el discurs per a organitzar i estructurar I’acci6 i 'apre-
nentatge

* j realitzant treballs perdurables, en els quals s'empren i combi-
nen diferents sistemes de representacio.

2.4. Utilitzacié del discurs per a organitzar aquelles activitats que
formen part dels seus treballs i dels quefers quotidians i escolars.

2.5. Utilitzacié del llenguatge verbal com un instrument per a
aprendre del mén i pensar.

1.3. Laprenentatge de la parla

La parla és per a 'infant un potencial per a enfrontar-se al mén
que Yenvolta i per desenvolupar destreses de pensament per a
expressar-ne les idees, perd també és instrument que li permet con-
trolar i regular els intercanvis socials en contextos comunicatius di-
versos i amb els diferents interlocutors que hi intervenen. Els con-
tinguts d’aquest apartat estan lligats intimament amb aquells trac-
tats en el llenguatge com a instrument de comunicacid, sense la qual
la parla no tindria sentit, i per aixo, aci s’indiquen només aquells
continguts no explicitats abans:

1. Utilitzacié del llenguatge oral per a atendre les necessitats co-
municatives habituals que es deriven de les activitats quotidianes i
de les situacions educatives escolars.

Por otra parte, el contexto escolar da lugar a una amplia varie-
dad de situaciones en los que los nifios han de ajustar su lenguaje
para el intercambio verbal, atendiendo a formas diferenciadas de re-
lacion y comunicacion.
~ El aprendizaje comunicativo se deriva del intercambio verbal que
los nifios hacen con los otros miembros de su sociedad, alrededor
de las acciones que efectiian sobre los aspectos de la realidad que
estan considerando.

En este sentido, los contenidos hacen referencia a:

1. Uso de la lengua oral y escrita para comunicarse en las diver-
sas situaciones cotidianas, coloquiales, habituales y menos frecuen-
tes, que se derivan de los 4mbitos familiares, conocidas y escolares
con los cuales se interacttia; expresando y respondiendo a diferen-
tes intenciones comunicativas, y conociendo las funciones y usos del
lenguaje en su cultura, en situaciones reales de uso para responder
a intercambios comunicativos diversos. .

2. Interpretacion, utilizacién y comprension de discursos habi-
tuales y frecuentes que lleguen a conocer a través de los medios de
comunicacion.

3. Comprension de los significados implicados en el discurso,
en aquellas situaciones comunicativas en las cuales se interactia.

4. Utilizacién y ajuste progresivo del comportamiento lingiiisti-
co adecuado a las situaciones comunicativas reales, asi como de las
normas que rigen el intercambio lingiiistico.

5. Valorar la importancia de la comunicacién para establecer re-
laciones con los miembros de su sociedad, respetando las intencio-
nes comunicativas de los otros.

1.2. El lenguaje como instrumento de aprendizaje

El lenguaje verbal, en esta etapa, ademds de servir para comuni-
carse posibilita a los nifios a dar significado a los elementos de su
alrededor, y asi adquieren el conocimiento del medio donde viven.

Desde pequefios, los nifios han de saber que el lenguaje verbal
es fuente de informacion y conocimiento y han de aprender a cum-
plir los procedimientos que lo posibiliten.

Las caracteristicas y las edades de los nifios de la etapa marcan
las posibilidades de actuacion y los tipos de textos que pueden ser
utilizados.

Los contenidos son los siguientes:

1. Construccion, en aquellas actividades en las cuales se interac-
tia con los otros miembros de su cultura mediante el lenguaje ver-
bal, de los significados culturales de los elementos de la realidad,
con el fin de adquirir un conocimiento del medio donde viven.

2. Utilizacién y conocimiento de los procedimientos implicados
en el uso del lenguaje verbal para el aprendizaje del mundo que les
envuelve, .

2.1. Utilizacion de diversos procedimientos que permiten obte-
ner informacion, de manera directa e indirecta, partiendo de dife-
rentes fuentes de informacion.

2.2. Interpretacién de la informacion obtenida, relacionada con
las actividades cotidianas y habituales y aquellas que hacen referencia
a los proyectos de trabajo que se desarrollan especificamente en el

_marco escolar.

2.3. Reconstruccion de la informacién consultada, intercambian-
do opiniones-concepciones alrededor de un mismo tema de trabajo:

* utilizando el discurso para organizar y estructurar la accion
y el aprendizaje

* y fealizando trabajos perdurables, en los que se empleen y com-
binen diferentes sistemas de representacion.

2.4. Utilizacion del discurso para organizar aquellas actividades
que formen parte de sus trabajos y quehaceres cotidianos y escolares.

2.5. Utilizacién del lenguaje verbal como un instrumento para
aprender del mundo y pensar

1.3. El aprendizaje del habla

El habla es para el nifio un potencial para enfrentarse al mundo
que le rodea y desarrollar destrezas de pensamiento para expresar
sus ideas, pero también es el instrumento que le permite controlar
y regular los intercambios sociales en contextos comunicativos di-
versos y con los diferentes interlocutores que intervienen. Los con-
tenidos de este apartado estan ligados intimamente a aquellos tra-
tados en el lenguaje como instrumento de comunicacion, sin el cual
el habla no tendria sentido, por ello aqui se sefialan solamente aque-
llos contenidos no explicitados anteriormente.

1. Utilizacién del lenguaje oral para atender a las necesidades
comunicativas habituales que se derivan de las actividades cotidia-
nas y de las situaciones educativas escolares.
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2. Usi coneixement dels elements paralingiiistics que acompan-
yen les situacions comunicatives.

3. Us, coneixement i respecte peggles formes socials establertes
en iniciar, mantenir i finalitzar les converses.

4. Utilitzacié dels recursos lingiiistics adquirits per a comunicar-
se amb d’altres persones, per tal de produir i d’escoltar converses,
de manera cada vegada més precisa.

5. Us i coneixement d’aquells discursos que responen a situacions
comunicatives més formals, que permeten interactuar en situacions
no col'loguials, perd freqiients en el seu ambit cultural.

6. Us; apreciaci6 i coneixement de textos orals elaborats i acu-
rats que reflectesquen la tradici6 cultural de la nostra Comunitat,
alhora‘que s’utilitzen per a aprendre i per a recrear la nostra llengua.

7. Utilitzacié t coneixement deles funcions i usos socials del llen-
guatge oral.

8. Utilitzacié del llenguatge oral per a compartir Pinterés i Papre-
nentatge del mén que I'envolta.

9. Us del llenguatge oral com a instrument de reflexio, construc-
cid i organitzacié del pensament verbal.

1.4. Construccié de la llengua escrita

La llengua escrita és un objecte cultural més amb el qual s’en-
fronten els xiquets menuts, per mitja de la formulacié continua de
preguntes sobre les seues caracteristiques, propietats i regularitgts,
i els usos i funcions que aquesta té en la societat. Els continguts son:

L. Usi coneixement de textos elaborats que impliquen la repre-
sentacio escrita del llenguatge en situacions comunicatives diferents,
en aquells contextos i per a aquells usos i funcions que els s6n propis.

2. Situar-se davant l’escrit com a productors-escriptors i com a
receptors-lectors, gaudint d’ambdues situacions davant de la llen-
gua escrita.

3. Us de la llengua escrita per a aprendre a escriure.

3.1. Interes i necessitat en un primer moment de produir mar-
ques grafiques que acompanyen les seues produccions.

3.2. Usi coneixement dels llocs on esta present I'escrit en la nostra
cultura de convivéncia:

* Lligat a I"is que fa la societat en cadascun dels llocs on Pescrit
es troba, en atencié a la diversitat de situacions comunicatives escrites.

* Lligat al tipus de llenguatge que s’escriu -diferents tipus de tex-
tos per a diferents funcions i usos-, emprant i coneixent la varietat
de llenguatge que es pot escriure.

4. Interes per la produccio escrita i per expressar-se i comunicar-se
per escrit.

5. Apropiaci6 progressiva de les variacions i de les diferéncies
grafiques dels elements que componen I’escriptura, per a represen-
tar objectes diferents.

6. Interés per interpretar i comprendre els textos escrits: llibres,
anuncis, graffitti, programes de festes, manuals d’instruccions, etc.

6.1. Interpretacié dels textos segons la propia capacitat de lec-
tura, per donar significacié a la llengua escrita des del primer mo-
ment. ‘

6.2. Situaci6 davant dels textos amb proposits i intencions dife-
rents: per a buscar-hi informacio, satisfer curiositats, gaudiment...

6.3. Recerca d’informaci6 del text, per donar sentit a Pescrit a
partir dels indicis contextuals, que es deriven del propi context on
és Yescrit i les caracteristiques fisiques del text. *

2. Les actituds sociolingiiistiques a I’escola infantil

~ Lescola infantil valenciana es déna en una Comunitat on con-

viuen dugs llengiies oficials, de consideraci6 i tractament desigual
en la societat en la qual estan immergides. L’escola ha de donar un
sentit i un tractament respectuds a la llengua que porta cadascun
dels alumnes que acull, i ha de fomentar i tenir una actitud positi-
ves envers les diverses llengiies i maneres particulars d’emprar-les en
cada grup social de la nostra Comunitat.

Aquest respecte a la llengua dels altres és fonamental en una etapa
on el xiquet aprén a parlar i alhora compreén els altres parlants que
com ell aprenen, tot i fent I'esfor¢ de comunicar-se amb el seu grup
d’iguals. Al mateix temps que aprén a parlar, coneix i empra els ele-
ments que conformen i fan possible les diferents situacions comu-
nicatives:

Els continguts presents son el segiients:

1. Interés, respecte i actitud positiva envers les diferents llengiies
i els usos particulars que en fa cada individu de la nostra Comunitat.

2. Uso y conocimiento de los elementos paralingiiisticos que
acompanan las situaciones comunicativasy

3. Uso, conocimiento y respeto por las formas sociales estable-
cidas al iniciar, mantener y finalizar las conversaciones.

~ 4. Utilizacion de los recursos lingiiisticos adquiridos para comu-
nicarse con otras personas, mediante la produccion y la escucha de
conversaciones, de manera cada vez mds precisa.

5. Uso y conocimiento de aquellos discursos que responden a
situaciones comunicativas mas formales que permiten interactuar
en situaciones no coloquiales, pero frecuentes en su ambito cultural.

6. Uso, apreciacidn y conocimiento de textos orales elaborados
y cuidados que reflejen la tradicion cultural de nuestra Comunidad,
a la vez que se utilizan para aprender y recrear nuestra lengua.

7. Utilizacién y conocimiento de las funciones y usos sociales
del lenguaje oral.

8. Utilizacién del lenguaje oral para compartir el interés y el
aprendizaje del mundo que le rodea.

9. Uso del lenguaje oral como instrumento de reflexién, cons-
truccidn y organizacion del pensamiento verbal.

1.4. Construccién de la lengua escrita

La lengua escrita es un objeto cultural mas con el que se enfren-
tan los nifios pequefios, formulando continuamente preguntas so-
bre sus caracteristicas, propiedades y regularidades y los usos y fun-
ciones que esta tiene en su sociedad. Los contenidos son:

1. Uso y conocimiento de textos elaborados que impliquen la re-
presentacidn escrita del lenguaje en situaciones comunicativas dife-
rentes, en aquellos contextos y para aquellos usos y funciones que
le son propios.

- 2. Situarse delante del escrito como productores escritores y co-
mo receptores-lectores, gozando de ambas situaciones ante la len-
gua escrita.

3. Uso de la lengua escrita para aprender a escribir.

3.1. Interés y necesidad en un primer momento de producir mar-
cas graficas que acompafian sus producciones.

3.2, Uso y conocimiento de los lugares donde esta presente el
escrito en nuestra cultura de convivencia:

* Ligado al uso que hace la sociedad en cada uno de los lugares
donde el escrito se encuentra, en atencion a la diversidad de situa-
ciones comunicativas escritas.

* Ligado al tipo de lenguaje que se escribe —diferentes tipos de
textos para diferentes funciones y usos—, mediante el empleo yel
conocimiento de la variedad de lenguajes que se puede escribir.

4. Interés por la produccién escrita y por expresarse y comuni-
carse por escrito

5. Apropiacién progresiva de las variaciones y diferencias gra-
ficas de loselementos que componen la escritura, para representar
objetos diferentes.

6. Interés por interpretar y comprender los textos escritos: libros,
anuncios, graffittis, programas de fiesta, manuales de instrucciones,
etc.

6.1. Interpretacion de textos segun la propia capacidad de lectu-
ra, con el fin de dar significado a la lengua escrita desde el primer
momento.

6.2. Situacion ante los textos con propositos e intenciones dife-
rentes: para buscar informacion, satisfacer curiosidades, disfrute...

6.3. Bisqueda de informacién del texto, para dar sentido al es-
crito a partir de los indicios contextuales, que se derivan del propio
contexto donde esta el escrito y de las caracteristicas fisicas del texto.

2. Las actitudes sociolingiiisticas en la escuela infantil

La escuela infantil valenciana se da en una comunidad donde
conviven dos lenguas oficiales de consideracion y tratamiento desi-
gual en la sociedad en la que esté inmersa. La escuela ha de dar un
sentido y tratamiento respetuoso a la lengua que lleva cada uno de
los alumnos que acoge, y deberd de fomentar y tener una actitud
positiva hacia las diversas lenguas y maneras particulares de emplear-
las en cada grupo social de nuestra Comunidad.

Este respeto a la lengua de los otros es fundamental en una eta-
pa donde el nifio aprende a hablar mediante la comprension de los
otros hablantes que como ¢l estan aprendiendo, y hace el esfuerzo
de comunicarse con su grupo de iguales. A la vez que aprende a ha-
blar, conoce y utiliza los elementos que conforman y hacen posible
las diferentes situaciones comunicativas:

Los contenidos presentes son los siguientes:

1. Interés, respeto y actitud positiva hacia las diferentes lenguas
y los usos particulares que hacen de ellos cada individuo de nuestra
Comunidad.
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2. Estima i consideracio per les produccions propies —orals i
escrites— 1 les dels altres. -

3. Actitud positiva envers I'is déFvalencia/castella en qualsevol
situacié de comunicacié i per a realitzar qualsevol funcid.

4. Interés per emprar les regles que regeixen la diversitat de si-
tuacions comunicatives —ajustant la parla als interlocutors i a la
situacio— per tal de garantir la comunicacio.

Leexpressié plastica

La pfastica és una forma de representacio a través de la qual el
xiquet i la xiqueta poden expressar alld que estd coneixent del seu
entorn i alld que passa en el seu mén interior. Expressar-se plastica-
ment comporta la capacitat de representar mitjancant els simbols
—els quals tenen alguna relacié de semblanca amb I'objecte a
representar—, la qual cosa és possible quan els xiquets superaran
les primeres fases del desenvolupament senso-motriu.

Expressar-se a través de les realitzacions plastiques, és el resul-
tat d’un ampli desenvolupament que integra factors biopsiquics i so-
cials i que permet que I’experiéncia social de la xiqueta i del xiquet
prenguen forma a través dels signes simbolics. Lexpressié no com-
porta necessariament comunicacio, més aviat fa referéncia a la ma-
nifestacio dels aspectes que el subjecte considera, i implica una re-
presentacié de la realitat considerada.

La consideracié d’aquest sistema de representacié com una for-
ma d’expressié en I’educacio infantil, va lligada a la complexitat
d’apropiacié d’un codi figuratiu, com ara el d’aquest sistema, on els
elements que es manifesten necessiten basar-se en les creacions sub-
jectives anteriors, dins de Pobjectivitat que marca la cultura per a
cada una d’eldes. :

« El xiquet.s’enfrenta a una realitat exterior que observa, identifi-
ca, classifica i ordena, i que alhora comunica s’apropia; al mateix
temps, el xiquet afronta una realitat interior que abraca tot el que
sent, imagina o somnia. Aquestes realitats s’interrelacionen intima-
ment: la realitat pot ser modificada pels propis sentiments i emo-
cions, i aquests sentiments responen a com viu el xiquet i percep
el mén que envolta. Tot aquest bagatge d’experieéncies donaran con-
tingut a les seues expressions.

En un procés de seleccié, de descobriment, d’interpretacié i de
trobada de noves relacions entre els elements de la realitat, els xi-
quets hi projecten part d’ells mateixos: com pensen, com senten i
com interpreten el que perceben. Reuneixen els elements de la seua
experiéncia alhora que investiguen les técniques i els instruments que
sOn necessaris per a formar un tot amb diferent significat. El xiquet
i la xiqueta es mostren aixi subjectes actius capagos de fer i de pro-
duir una transformacio sobre diverses materies, emprant-hi el gest,
els instruments i els utils que el medi li proporciona.

Des d’aquesta perspectiva, la creacio, el fet de realitzar alguna
cosa nova, és un procés de construccié genetica mentre que les co-
ses noves que apareixen tenen el suport en les anteriors conquestes
de l'aprenentatge. Lexperiéncia, en tota I’activitat plastica, compor-
ta la capacitat de descobrir i de buscar noves respostes. Alld que
enriqueix I'infant, en la seua capacitat creativa, no és només I'obra,
sind el procés: les experiéncies sensorials, grafiques, de tempteig, la
utilitzacié de nous materials i técniques, la presa continua de deci-
sions, la seleccio de les coses del medi amb les quals s’identifica i
Pactitud oberta i dialogant amb alld que s’esta creant. Al mateix
temps, les produccions culturals del seu voltant sén els models que
donen suport a les seues creacions, tal com les coneix i les integra
a la seua propia expgriéncia.

Dexpressio plastica en educacié infantil —encara que a les pri-
meres edats els infants no puguen verbalitzar allo que poden comu-
nicar a través de Paccio— es converteix en un vehicle d’autonomia
i coneixement de si mateix, i d6na la possibilitat als infants de ma-
nifestar aquelles sensacions i emocions que dificilment podrien cul-
tivar en altres llenguatges. Les primeres realitzacions plastiques del
xiquet i de la xiqueta obeeixen més al plaer i a 'esplai que en suscita
Pexperimentaci i I'execucid, que a la intencionalitat representativa:
la seua activitat, paulatinament, es fa cada volta més intencionada,
fins a arribar, en finalitzar I’etapa, a acostar-se a una representacio
objectiva de la realitat. Tot aixd ha de tenir-se en compte a fi de res-
pectar i de valorar totes les realitzacions infantils com a part impor-
tant i necessaria del procés. Es, des de les possibilitats d’aprenentat-
ge, de comunicacié i de plaer, que proporciona el procés creador,
que Peducacié infantil tracta explicitament d’aquest sistema de re-
presentacié, amb una intencio clara de conrear les capacitats impli-

2. Estima y consideracién por las producciones propias —orales
y escritas— y la de los otros.

3. Actitud positiva hacia el uso del valenciano/castellano en cual-
quier situacién de comunicacién y para realizar cualquier funcion.

" 4. Interés por emplear las reglas que rigen la diversidad de si-
tuaciones comunicativas -ajustando el habla a los interlocutores y
a la situacién- para garantizar la comunicacion.

La expresion pldstica

La plastica es una forma de representacion a través de la cual
el nifio y la nifia pueden expresar lo que van conociendo de su en-
torno y aquello que surge en su mundo interior. Expresarse plasti-
camente comporta la capacidad de representar mediante los simbo-
los -los cuales tienen alguna relacion de semejanza con el objeto a
representar-, 1o que es posible cuando los nifios superan las prime-
ras fases del desarrollo sensorio-motor.

Expresarse a través de las realizaciones plasticas, es el resultado
de un amplio desarrollo que integra factores biopsiquicos y socia-
les, que permite que la experiencia social de los nifios y las nifias
tomen forma a través de los signos simbolicos. La expresion no com-
porta necesariamente comunicacion, mds bien hace referencia a la
manifestacién de los aspectos que el sujeto considera e implica una
representacién de la realidad considerada.

La consideracion de este sistema de representacion como una for-
ma de expresién en la educacion infantil, va ligada a la complejidad
de apropiacién de un cédigo figurativo, como el de este sistema, don-
de los elementos que se manifiestan necesitan basarse en las crea-
ciones subjetivas anteriores, dentro de la objetividad que marca la
cultura para cada una de ellas. -

El nifio afronta una realidad exterior que observa, identifica, cla-
sifica y ordena y que comunica tal como se apropia de ella; al mis-
mo tiempo el nifio afronta una realidad interior que abarca todo
lo que siente, imagina o suefia. Estas realidades se interrelacionan
intimamente; la realidad puede ser modificada por los propios sen-
timientos y emociones a la vez que esos sentimientos responden a
c6mo el nifio vive y percibe el mundo que le envuelve. Todo este ba-
gaje de experiencias dara contenido a sus expresiones.

En un proceso de seleccion, descubrimiento, interpretacion y en-
cuentro de nuevas relaciones entre los elementos de la realidad, los
nifios proyectan parte de ellos mismos: ¢c6mo piensan, como sien-
ten y cémo interpretan lo que perciben. Retinen los elementos de
su experiencia a la vez que investigan las técnicas y los instrumentos

‘que son necesarios y precisos para formar un todo con diferente sig-

nificado. El nifio y la nifia se muestran asi sujetos activos capaces
de hacer, de producir una transformacién sobre diversas materias,
y para ello emplean el gesto, los instrumentos y los ttiles que el me-
dio les proporciona.

Desde esta perspectiva, la creacion, el hecho de realizar alguna
cosa nueva, es un proceso de construccion genética en tanto que las
cosas nuevas que aparecen se apoyan en las anteriores conquistas
de aprendizaje. La experiencia, en toda la actividad plastica, com-
porta la capacidad de descubrir y buscar nuevas respuestas. Lo que
enriquece al nifio en su capacidad creativa, no es sélo la obra, sino
el proceso: las experiencias sensoriales, graficas, de tanteo, la utili-
zacion de nuevos materiales y técnicas, la toma continua de decisio-
nes, la seleccion de las cosas del medio con los cuales se identifica
y la actitud abierta y dialogante con lo que esta creando. Al mismo
tiempo, las producciones culturales de su entorno son los modelos
que dan soporte a sus creaciones, tal y como las conoce y las inte-
gra a su propia experiencia.

La expresion plastica en la educacion infantil -aunque a las pri-
meras edades los nifios no pueden verbalizar lo que pueden comu-

nicar a través de la accion- se convierte en un vehiculo de autono- -

mia y conocimiento de si mismo, que da la posibilidad a los nifios
de manifestar aquellas sensaciones y emociones que dificilmente po-
drian cultivar con otros lenguajes. Las primeras realizaciones plas-
ticas del nifio y de la nifia obedecen mas al placer y recreo que sus-
cita su experimentacion y ejecucién que a la intencionalidad repre-
sentativa, su actividad se hace cada vez mas intencionada, hasta
legar, al finalizar la etapa, a acercarse a una representacion objeti-
va de la realidad. Todo ello ha de ser tenido en cuenta a fin de res-
petar y valorar todas las realizaciones infantiles como parte impor-
tante y necesaria del proceso. Es desde las posibilidades de aprendi-
zaje, comunicacién y placer, que proporciona el proceso creador, que
la Educacién Infantil trata explicitamente este sistema de represen-
tacién, con una intencién clara de cultivar las capacidades implica-
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cades en el seu procés d’aprenentatge, les quals no es desenvolupa-
rien, de manera espontania, sense la intervencié directa de escola.

Les manifestacions dels xiquets*;‘cada vegada més riques i sug-
geridores, d’acord amb les experiéncies que viuen i la progressiva pre-
cisi6 de les habilitats motrius, els permeten emprar els instruments,
els materials i els elements grafico-plastics tal com els coneixen, en
una acci6 verbalitzada en qué comuniquen les experiéncies que els
proporciona aquest camp d’aprenentatge.

3. Els, materials i les técniques

Al'Hayg dels dos cicles de 'educaci6 infantil, els xiquets aprenen
moltes déles coses que afecten el seu ambient, i que toquen i explo-
ren, amb caracter general, els objectes que els envolten. Els diferents
materials, instruments i estris, que sén suport de P’expressié plasti-
ca, son, en si mateixos, objecte d’exploracid, de coneixement i de
reflexié per als xiquets.

La utilitzacié i la realitzacié de tasques amb diferents materials
i técniques possibilita satisfer la curiositat, captar impressions mit-
jangant cadascun dels sentits, experimentar determinades transfor-
macions i apreciar les sensacions que produeix cada material en con-
cret i, al mateix temps, comunicar el seu coneixement del mén i alld
que imagina o sent.

En aquest sentit els continguts faran referéncia a:

1. Exploracid, coneixement i utilitzacié de materials especifics
i inespecifics per a P’expressié plastica.

L1. Utilitzaci6 espontania de materials de ductilitat i textura va-
riada i comprovacié gradual de contrastos.

1.2. Experimentaci6 de determinades transformacions a partir
dels materials en us, per apreciar les diferéncies que es produeixen
en els resultats segons els materials i les técniques usades.

**1.3. Selecti¢ deTaterials especifics de Pexpressi6 plastica igual-
ment com els de I’entorn i de rebuig, d’acord amb les situacions que
ha de resoldre o de les vivéncies que vol expressar.

1.4. Verbalitzacié de les sensacions que produeixen Pexploracio
multisensorial dels materials utilitzats.

1.5. Cura, ordre i respecte pels materials i instruments que s’uti-
litzen en les realitzacions plastiques, per mitja de la utilitzacié de
les normes establertes socialment.

2. Utilitzacio de les técniques plastiques:

La utilitzacié de la técnica plastica s’ha d’introduir, en un pri-
mer moment, amb la lliure i espontania manipulacié dels materials.
Paulatinament, s’ha de proporcionar al xiquet i a la xiqueta infor-
macio sobre técniques senzilles que permeten avangar en les seues
realitzacions i respondre de forma autdnoma i personal a les pro-
postes de treball que es puguen plantejar o el que lliurement es vul-
ga representar.

En tota Petapa de 'educaci6 infantil, amb una sequenciacié apro-
piada, es procurara una adequacié i una precisi6 gestual en la utilit-
zaci6 de materials, d’acord amb Iespecificitat que exigira la técnica.
Les tecniques que es proposen per als xiquets d’aquesta etapa se-
rien, entre d’altres: -

— dibuix

— pintura

— modelatge

— construccions i muntatges

— collage...

La utilitzacié de diferents técniques en una mateixa realitzacié
comportaria I'ajust i la combinacié d’aquestes d’acord amb els re-
sultats desitjats, al mateix temps que ampliara les possibilitats ex-
pressives del xiquets i de les xiquetes.

4. La linia, la forma, el color i la textura en I'espai-superficie i
en l’espai-volum

Els xiquets s’apropi®n els objectes mitjancant un procés d’obser-
vaci6 i d’andlisi que discrimina el tot de les part, i capten com [’ob-
jecte es manté i amb uns limits, una posici6, un color, etc. Aquest
objecte que mai no es veu aillat sin6 en conjunt amb el seu entorn,
i relaciona les figures dins de la totalitat de P’espai, pel seu color,
textura, mida, posicid, etc. en un espai que en cap moment, no és
estatic. .

Lapropiacié de I'objecte possibilita la representacié de la forma
separada i la retenci6 com a tal. La comprensi6 de la forma i la si-
tuacié a I'espai, com a elements que configuren el llenguatge plas-
tic, constitueixen les linies dels continguts.

La representacid, mitjancant grafismes figuratius i no figuratius
(gargots, dibuix lliure, dibuix natural, dibuix document descriptiu
o narratiu, etc.), i formes amb volum (modelatge, construccions, mun-

das en su proceso de aprendizaje, que no se desarrollarian, de ma-
nera espontanea, sin la intervencién directa de la Escuela.

Las manifestaciones de los nifios, cada vez mas ricas y sugeren-
tes, segun las experiencias que van viviendo y la progresiva preci-
sion de las habilidades motoras, les permite emplear los instrumen-
tos, materiales y elementos grafico-plasticos tal y como los van co-
nociendo, en una accion verbalizada en la cual comunican las

experiencias que les proporciona este campo de aprendizaje.

3. Los materiales y las técnicas

A lo largo de los dos ciclos de la educacién infantil, los nifios
aprenden muchas de las cosas que afectan a su ambiente, tocando
y explorando con todos los sentidos los objetos que les rodean. Los
diferentes materiales, instrumentos y utiles, que son soporte de la
expresion plastica son, en si mismos, objeto de exploracién, de co-
nocimiento y de reflexién para los nifios.

La utilizacién y la realizaciéon de tareas con diferentes materia-
les y técnicas posibilita satisfacer la curiosidad, captar impresiones
por medio de todos y cada uno de los sentidos, experimentar deter-
minadas transformaciones y apreciar las sensaciones que produce
cada material en concreto y al mismo tiempo, comunicar su conoci-
miento del mundo y lo que imagina o siente.

En este sentido los contenidos haran referencia a:

L. Exploracién, conocimiento y utilizacién de materiales espe-
cificos e inespecificos para la expresion plastica.

L1. Utilizacién espontdnea de materiales de ductilidad y de tex-
tura variada y comprobacion gradual de contrastes.

1.2. Experimentacion de determinadas transformaciones a par-
tir de los materiales en uso, mediante la apreciacion de las diferen-
cias que se producen en los resultados segiin los matariales y técni-
cas empleados.

1.3."Seleccion de materiales especificos de la expresién pléstica,
asi como aquellos del entorno y de desecho, seguin las situaciones
que ha de resolver o de las vivencias que quiere expresar.

L.4. Verbalizacién de las sensaciones que producen la explora-
cién multisensorial de los materiales utilizados.

1.5. Cuidado, orden y respeto por los materiales e instrumentos
que se utilizan en las realizaciones plasticas, haciendo uso de las nor-
mas socialmente establecidas.

2. Utilizacién de las técnicas plasticas:

La utilizacién de la técnica plastica se debe introducir en un pri-
mer momento con la libre y espontdnea manipulacién de los mate-
riales. Paulatinamente se ha de proporcionar al nifio y a la nifia in-
formacion sobre técnicas sencillas que permitan avanzar en sus rea-
lizaciones y responder de forma auténoma y personal a las propuestas
de trabajo que se puedan plantear o aquello que libremente se quie-
r¢ representar.

En toda la etapa de la educacién infantil, con una secuencia-
cién apropiada, se procurard una adecuacién y precision gestual en
la utilizacion de materiales en funcién de la especificidad que exija
la técnica. Las técnicas que se proponen para los nifios de esta eta-
pa serian, entre otras:

— dibujo

— pintura

— modelado

— construcciones y montajes

— collage...

La utilizacion de diferentes técnicas en una misma realizacion
llevara al ajuste y combinacidn de las mismas en funcidn de los re-
sultados deseados a la vez que ampliar4 las posibilidades expresivas
de los nifios y de las nifias.

4. Lalinea , la forma, el color y la textura en el espacio-superficie
y en el espacio-volumen ]

Los nifios se apropian de los objetos mediante un proceso de ob-
servacién y analisis, en que discriminan el todo de las partes, y a
su vez, captan como el objeto permanece y tiene unos limites, una
posicion, un color...; objeto que nunca se ve aislado sino en conjun-
to con su entorno. Relacionan las figuras dentro de la totalidad del
espacio, por su color, textura, medida, posicién ... en un espacio que,
en ninglin momento, es estatico.

La apropiacion del objeto posibilita la representacion de la for-
ma separada, y retenerla como tal. La comprensién de la forma y
su situacion en el espacio, como elementos que configuran el len-
guaje plastico, constituyen las lineas de los contenidos.

La representacién, por medio de grafismos figurativos y no fi-
gurativos (garabatos, dibujo libre, dibujo del natural, dibujo-
documento descriptivo o narrativo, etc.), y formas con volumen (mo-
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tatge, etc.), és el mitja d’expressar la interpretacio de la realitat i els
productes del seu pensament, per mitja de la identificacié de les parts
de I'obra plastica i la diferenciacid dels elements, com un compo-
nent important en les seues produccions.

El procés natural grafic i plastic del xiquet ha de ser previst en
el curriculum d’educacié infantil i, per a aix0, caldra possibilitar-li

els materials, els instruments i el temps que necessita per a calcular.

a ull, per.a experimentar, per a descobrir i per a gaudir, des dels pri-
mers reglstres en forma de gargots fins a l'activitat de representacid
més inteficionada. -

Per aixo els continguts faran referéncia a:

1. Realitzacio de grafismes no figuratius i figuratius.

2. Modelatge de la forma en volum i en construccions amb ma-
terials corporis.

3. Observacié dels diferents objectes presents en €l seu entorn,
tant del natural com dels reproduits en imatges, adoptant-hi una ac-
titud de curiositat i interés per les informacions que proporcionen.

4. ‘Identificacio de la textura fisica i visual dels objectes experi-
mentats préviament.

5. Exploracio i eleccid de colors per a la realitzacio plastica i
per a la creaci6 espontania de mescles.

6. Descobriment del color a través d’una continua activitat 1d-
dica i experimental que portara al coneixement progressiu dels tons
de l’escala cromatica.

7. Recerca de respostes divergents en les diferents situacions, mos-
trant iniciativa en l’accid i en la recerca de solucions.

8. Interés i seguretat en les seues produccions i respecte per les
manifestacions dels altres, tant les actuals com les del passat.

* 9. Coneixement i reproduccié d’alguns elements lligats a les tra-
dicions artesanals que formen part del patrimoni artistic de la seua
Comunitat.

10. Part1c1pac1o en pro;ectes collectius que responen a manifes-
tacions o commemoracions socials escolars o de I'entorn immediat,
ajustant les seues capacitats i coneixements a les possibilitas expres-
sives dels altres companys.

S. La imatge

.La imatge constitueix una manera de comunicar-se que I'escola
recull per a ajudar a interpretar-la i reconstruir-la d’acord amb I'is
que la societat en fa.

Quan el xiquet i la xiqueta s’incorporaran a l’escola ja han en-
trat en contacte amb diversitat d’imatges presents en el seu entorn
i que porten implicites un missatge. Algunes imatges representen ob-
jectes reals de forma més o menys elaborada, d’altres son més sim-
bolxques i n’hi ha d’altres sintetitzades en signes, codlflcades de for-
ma més arbitraria per ’home.

Atesa la riquesa que conté el mén de la 1matge iles posmblhtats
d’aprenentatge que ofereix, i també les sensacions i les emocions que
poden despertar, exigeixen la seua preséncia en I'entorn escolar. Les
imatges variades, suggerents i no estereotipades juntament amb rea-
litzacions dels xiquets i de les xiquetes reforgaran al seu torn la creacio
d’un ambient agradable i harmonic.

Es, a més, a ’escola on els xiquets podran reconstruir el mén
de la imatge i aprendran a interpretar aquest llenguatge particular,
per mitja de les activitats escolars que hi caldra, segons el model
cultural que se’ls propose.

En aquest sentit els continguts que s’hi preveuen sén:

1. Interpretacié d’imatges

1.1. Descripcio d’imatges del seu entorn i les reproduides en 1li-
bres, fotografies, periédics, cartells, etc. per mitja de 'observacié de
com estan configurades i a quines situacions comunicatives responen.

1.2. Coneixementde les imatges com a portadores de missatges,
per mitja de la comprensié dels missatges que llanga la societat en
cadascuna i en cada seqiiéncia d’imatges grafiques, que comuniquen
una idea, una intencio, una manera particular d’entendre la cultura.

1.3. Record i advocacié de fets i vivéncies mitjancant les imatges.

1.4, Atencid i interés a la diversitat de missatges i als diferents
senyals, simbols o codis de comunicacié.

1.5. Inici del sentit critic, per mitja de I'exercici d’algun element
de judici sobre la imatge o imatges de I’entorn a partir de les inter-
pretacions contrastades i realitzades collectivament.

1.6. Coneixement dels mitjans audio-visuals i de comunicacio
com a generadors d’imatges.

2. Utilitzacié de la imatge en les formes comunicatives habituals
I freqlients en la seua cultura

Y

delado, construcciones, montaje, etc.), es el medio de expresar la in-
terpretacion de la realidad y los productos de su pensamiento, iden-
tificando las partes de la obra plastica y diferenciando sus elemen-
tQs, como un componente importante en sus producciones.

El proceso natural grafico y plastico del nifio, debe ser contem-
plado en el curriculo-de educacion infantil y se deberan posibilitar
los materiales, instrumentos y tiempos que el nifio necesita para tan-
tear, experimentar, descubrir y gozar, desde los primeros registros
en forma de garabatos, hasta la actividad de representacién mas in-
tencionada.

Por ello los contenidos haran referencia a:

1. Realizacion de grafismos no figurativos y figurativos.

2. Modelaje de la forma en volumen y construcciones con ma-
teriales corpdreos. )

3. Observacion de los distintos objetos presentes en su entorno,
tanto del natural como los reproducidos en iméagenes, sobre los que
adopta una actitud de curiosidad e interés por las informaciones que
proporcionan.

4. Identificacion de la textura fisica y visual de los objetos pre-
viamente experimentados.

5. Exploracion y eleccion de colores para la realizacion plastica
y creacion espontanea de mezclas.

6. Descubrimiento del color a través de una continua actividad
ludica y experimental que llevara al conocimiento progresivo de los
tonos de la escala cromatica.

7. Bisqueda de respuestas divergentes en las diferentes situacio-
nes, mostrando iniciativa en la accion y en la busqueda de soluciones.

8. Interés y seguridad en sus producciones y respeto por las ma-
nifestaciones de los otros, tanto las actuales como las del pasado.

9. Conocimiento y reproduccion de algunos elementos ligados
a las tradiciones artesanas que forman parte del patrimonio artisti-
co de su Comunidad.

10. Participacion en proyectos colectivos que respondan a ma-
nifestaciones o conmemoraciones sociales, escolares o del entorno
inmediato, para ajustar sus capacidades y conocimientos a las posi-
bilidades expresivas de los otros compafieros.

5. La imagen

La imagen constituye una manera de comunicarse que la escue-
la recoge para ayudar a interpretarla y reconstruirla, de acuerdo con
el uso que la sociedad hace de ella.

Cuando el nifio y la nifia se incorporan a la escuela ya han en-
trado en contacto con diversidad de imagenes presentes en su entor-
no y que llevan implicitas un mensaje. Algunas imagenes represen-
tan objetos reales de forma mas o menos elaborada, otras son mas
simbdlicas y existen otras itndgenes sintetizadas en signos, codifica-
das de manera mds arbitraria por el hombre.

Dada la riqueza que contiene el mundo de la imagen y las posi-
bilidades de aprendizaje que ofrece, asi como las sensaciones y emo-
ciones que pueden despertar, exige su presencia en el entorno esco-
lar. Imagenes variadas, sugerentes, y no estereotipadas junto con rea-
lizaciones de los nifios y nifias reforzaran a su vez la creacién de
un ambiente agradable y armdnico.

Es en la escuela, ademads, donde los nifios podran reconstruir
el mundo de la imagen y aprendere a interpretar este lenguaje parti-
cular-para emplearlo en las actividades escolares que lo necesiten,
segun el modelo cultural que se les propone.

En este sentido los contenidos que se prevén son:

1. Interpretacion de imagenes

1.1. Descripcion de imagenes de su entorno y las reproducndas
en libros, fotografias, periddicos, carteles, etc. para que observen c6-
mo estan configuradas y a qué situaciones comunicativas responden.

1.2. Conocimiento de las imdgenes como portadores de mensa-
jes, comprendiendo los mensajes que lanza la sociedad en cada una
de ellas y en cada secuencia de imagenes gréaficas, que comunican
una idea, una inteneién, una manera particular de entender la cultura.

1.3. Recuerdo y evocacion de hechos y vivencias a través de las
imagenes.

1.4. Atencion e interés a la diversidad de mensajes y a las dife-
rentes sefiales, simbolos o codigos de comunicacidon.

1.5. Inicio del sentido critico, con el fin de ejercer algun elemento
de juicio sobre la imagen o imagenes del entorno a partir de las in-
terpretaciones contrastadas, realizadas colectivamente.

1.6. Conocimiento de los medios audiovisuales y de comunica-
cién como generadores de imagenes.

2. Utilizacion de la imagen en las formas comunicativas habi-
tuales y frecuentes en su cultura.
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2.1. Creaci6 d’imatges per a la il'lustracié de contes, cOmics, car-
tells, periddics ... i en les activitats escolars que en necessiten la uti-
litzacio. = .

2.2. Iniciacié d’algunes técniques de produccidé d’imatges (foto-
grafia, diapositiva...) per experimentar amb els diversos suports, apa-
rells i estris. .

2.3. Observacio d’obres d’art i composicions plastiques casuals
que es_rtrgl_),en en els diferents paisatges.

Muisica
) Leducacié musical en I’etapa infantil es proposa fer-se ressd de
Pinterés que generalment el xiquet i la xiqueta tenen pel so i per la
n_uisiqa, a fi de desenvolupar-ne particularment les capacitats expres-
sives i creatives; Poida musical; la sensibilitat envers la musica, i la
capacitat per a escoltar-la, entendre-la i per a practicar-la com a ins-
trument de comunicacio, de sentiments i idees a través del cant, del
moviment ritmic expressiu i de I'expressié instrumental.

— Leducacié musical ofereix moltes possibilitats de potenciar
el desenvolupament del coneixement que el xiquet adquireix de si
mateix.

La musica i el so com a element mitjancer de la seua experiéncia
personal permet una série d’operacions, per mitja de ’educacié vo-
cal, ritmica i auditiva, i del moviment, que reverteixen en el procés
de configuracié de la seua identitat i en el coneixement de si mateix.
Sense oblidar el repertori de cangons (amb gestos, amb jocs, amb
moviment) que la tradicié ha recollit amb aquest proposit concret.

.« — La interacciQ del xiquet amb el seu medi natural i social és,
per si mateixa, una experiéncia sonora.

La relacié de joc que el xiquet individualment o amb altres esta-
bleix amb els objectes que l’envolten, siguen joguets o no, implica
sempre la dimensid sonora. Les accions d’elegir un objecte, de pren-
dre’l, de tocar-lo, de colpejar-lo de diferents maneres, de tirar-lo, el
fet de trencar-lo, de desarmar-lo, de recompondre’], etc., s’inscriu en
un context d’exploracid de les seues possibilitats, de recerca de co-
neixement sobre la realitat, al qual acompanya sempre el so com a
element mitjancer de la seua experiéncia: bé siguen els sons que pro-
dueix amb els objectes o bé els que produeix amb la veu (en solitari
o en dialeg amb els companys de joc) a través de les seues exclama-
cions, murmuris, cantussols, etc.

— La muisica com a mitja d’expressions i com a sistema de re-
presentacio. .

El xiquet i la xiqueta observen, exploren i experimenten els ob-
jectes sonors en cadascuna de les qualitats (timbre, durada, intensi-
tat i altura) i combinant-los entre si esta acumulant un cabas d’imat-
ges sonores. Aquestes imatges organitzades en estructures sén el su-
port material de les idees musicals. Els components basics de la
construccié musical com a mitja d’expressio son el ritme, la melo-
dia i 'harmonia. També s’hi poden incloure la textura sonora
instrumental-vocal, el tractament dels matisos agdgics (canvis de ve-
locitat) i dels matisos dinamics (canvis d’intensitat) i la forma musical.

Lactivitat musical possibilita la seua projeccié educativa i for-
mativa quan respondra.a la curiositat i a I’interés del xiquet per co-
néixer; quan afavorira contextos i repertoris de cangons interessants,
psicologicament i musicalment, per a la practica del cant col-lectiu;
quan donara cabuda a ’entusiasme que té el xiquet per I'us dels ins-
truments; quan respectara i potenciara la vitalitat dels xiquets a tra-
vés del moviment ¢orporal projectat amb llibertat. Llavors no cal-
dra disfressar la iniciacié musical amb activitats d’animacié ludica
pensant que aixi és més atractiva i menys arida, perque la practica
de la musica mateixa ja sera als ulls del xiquet una manera de jugar.
I es podra trencar amb Pestereotip segons el qual la misica és un
do que uns pocs dotats poden oferir a altres pocs privilegiats.

Els continguts que fan referéncia a ’educacié musical en aques-
ta etapa apareixen estructurats en dos apartats:
a) la percepcid auditiva i la representaeid del fenomen sonor

b) Pexpressio musical.

En les situacions concretes d’ensenyament-aprenentatge, els con-
tinguts dels dos apartats s’entremesclen, es donen reciprocament pas
’un a I’altre. La distribucio en blocs obeeix simplement al fet de vo-
ler destacar els dos pols entorn dels quals gira 'educacié musical,

2.1. Creacidn de imagenes para la ilustracion de cuentos, comics,
carteles, periodicos... y en aquellas actividades escolares que necesi-
ten su utilizacién.

2.2. Iniciacion a algunas técnicas de produccién de imégenes (fo-
tografia, diapositiva ...) para experimentar con los diversos sopor-
tes, aparatos y utensilios.

2.3. Observacién de obras de arte y composiciones plasticas ca-
suales que se encuentren en los diferentes paisajes.

Muisica

La educacién musical en la etapa infantil se propone hacerse eco
del interés que generalmente la nifia y el nifio tienen por el sonido
y por la misica, para desarrollar particularmente sus capacidades
expresivas y creativas, su oido musical, su sensibilidad hacia la mu-
sica, su capacidad para escucharla, entenderla y para practicarla co-
mo instrumento de comunicacidon de sentimientos e ideas a través
del canto, del movimiento ritmico expresivo y de la expresion ins-
trumental. .

— La educacién musical ofrece muchas posibilidades de poten-
ciar el desarrollo del conocimiento que el nifio adquiere de si mismo.

La muisica y el sonido como elemento mediador de su experien-
cia personal permite una serie de operaciones, a través de la educa-
cidn vocal, ritmica, auditiva y del movimiento, que revierten en el
proceso de configuracion de su identidad, en el conocimiento de si
mismo. Sin olvidar el repertorio de canciones (con gestos, de juego,
con movimiento) que la tradicion ha recogido con este propdsito con-
creto. -

— La interaccidn del nifio con su medio natural y social es, por
si misma, una experiencia sonora.

La relacion de juego que el nifio, individualmente o con otros,
establece con los objetos que le rodean, sean éstos juguetes o no,
implica siempre la dimension sonora. Las acciones™de elegir un ob-
jeto, de tomarlo, tocarlo, golpearlo de diferentes maneras, tirarlo,
el hecho de romperlo, desarmarlo, recomponerlo, etc, se inscribe en
un contexto de exploracion de sus propias posibilidades, de busqueda
de conocimiento acerca de la realidad, al que acompaiia siempre el
sonido como elemento mediador de su experiencia: bien sea los so-
nidos que produce con los objetos o bien los que produce con su
voz (en solitario o en didlogo con los compaiieros de juego) a través
de sus exclamaciones, murmullos, canturreos, etc.

— La musica como medio de expresién y como sistema de re-
presentacion.

El nifio y la nifia va observando, explorando y experimentado
los objetos sonoros en cada una de sus cualidades (timbre, duracién,
intensidad y altura) y, combindndolos entre si, va acumulando un
acervo de imagenes sonoras. Estas imagenes organizadas en estruc-
turas son el soporte material de las ideas musicales. Los componen-
tes basicos de la construccion musical como medio de expresién son
el ritmo, la melodia y la armonia. También puede incluirse la textu-
ra sonora instrumental-vocal, el tratamiento de los matices agdgi-
cos (cambios de velocidad) y de los matices dinamicos (cambios de
intensidad) y la forma musical.

La actividad musical posibilita su proyeccion educativa y for-
mativa cuando responde a la curiosidad e interés del nifio por co-
nocer; cuando propicia contextos y repertorios de canciones intere-
santes, psicoldgica y musicalmente, para la practica del canto co-
lectivo; cuando da cabida al entusiasmo que tiene el nifio por el uso
de los instrumentos; cuando respeta y potencia la vitalidad de los
niiios a través del movimiento corporal proyectado con libertad. En-
tonces no sera necesario disfrazar la iniciacién musical con activi-
dades de animacion lidica, pensando que asi es mds atractiva y me-
nos arida, porque la practica de la musica misma ya serd a los ojos
del nifio una manera de jugar. Y se podra romper con el estereotipo
segun la cual la mdsica es un don que unos pocos dotados pueden
ofrecer a otros pocos privilegiados.

Los contenidos que hacen referencia a la educacién musical en
esta etapa aparecen estructurados en dos apartados:

a) la percepcién auditiva y la representacion del fenémeno so-
noro,

b) la expresion musical.

En las situaciones concretas de ensefianza-aprendizaje los con-
tenidos de ambos apartados se entremezclan, dandose reciprocamente
paso el uno al otro. La distribucién en bloques obedece simplemen-
te al hecho de querer destacar los dos polos en torno a los cuales

.
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de tal manera que en-tenir-los com a referéncia puga facilitar-se la
planificacié concreta de la intervenci6 educativa a l'aula.

La percepcio auditiva es refereix t;n.als estimuls sonors que pro-
venen del medi natural i social com als que serveixen d’element ma-
terial del discurs musical. A través de la percepcio auditiva el xiquet
rm’interioritza I'experiéncia sonora al temps que engloba processos
gradualment diferents que interactuen entre si, tal com oir, escoltar
i entendre.- -

Lexptessio sonora, al marge del seu resultat artistic extern, té una
gran interés educatiu en la mesura que les operacions que el xiquet
posa en joc desenvolupen la seua capacitat organitzadora de conei-
xement.

Aquests aprerentatges reverteixen en el desenvolupament de la
percepcio auditiva i, en concret, de la seua capacitat de discrimina-
cio i d’ordenacio de les sensacions. Lexpressié sonora del mateix xi-
quet és per ella mateixa una informacio que en processa la memo-
ria. Amb ella s’enriqueix el bagatge d’experiéncies prévies sobre les
qual, seguint el cicle, la percepci6 auditiva afina més subtilment 1’ela-
boracié de coneixement. ]

Els dos aspectes, doncs, interactuen en el procés d’ensenyament-
aprenentage. D’aquesta manera, el xiquet descobreix el lienguatge
musical en els dos vessants, el perceptiu i 'expressiu.

Els continguts que sén comuns als dos, s’han ordenat segons un
criteri diferent. L’apartat de percepcid-representacio segons els pro-
cessos d’adquisicié del llenguatge musical; el d’expressié segons els
elements mediadors de I’expressio musical: la veu i el cant, el movi-
ment corporal, i el joc instrumental.

6. La percepcid auditiva i la representacié del fenomen sonoro-
musical L

“*La percepci6 aiiditiva és un procés el desenvolupament del qual
esta mediatitzat pel grau d’ensinistrament de I'oida i de les experién-
cies prévies amb el so. Es un procés que passa per loir, ’escoltar
i Pentendre, en qué intervenen, també, altres processos com la me-
moria i el pensament. Laudicié musical es refereix al procés d’es-
tructuracio cognitiva que el xiquet construeix a partir de la seua ex-
periéncia sonoro-musical en relacié amb el seu entorn natural, so-
cial i cultural.

Els continguts referits al sistema de representacié constitueixen
la part més intellectual de la musica amb qué es completa el procés
de percepcio auditiva i d’apropiacié del llenguatge musical. Lapre-
nentatge d’aquest sistema de representacid és un component neces-
sari per a desenvolupar la musicalitat.

Els continguts presents sén els segiients:

1. Iniciacié al coneixement del so per mitja de ’exploracio, del
reconeixement i de ’experimentaci6 dels seus parametres: timbre, tex-
tura, altura, durada i intensitat. El punt de partida el constitueix
I’experiéncia que el xiquet ha adquirt de ’entorn sonor natural (sons
d’animals, el vent, trons, pluja, l’aigua, etc.) i social (veus humanes,
eines, mitjans de locomocié, musica, cangons, etc.)

2. Formes de representacio a través del moviment corporal, del
gest, tipus de trag. Iniciacié a la notacié musical.

3. Exploraci6 sonora dels objectes de la vida quotidiana (de la
classe, material de rebuig, de casa, etc.) i la seua recuperacié o adap-
tacié com a instruments sonors. S’hi procurara una amplia gamma
quant a formes i sons.

4. Ordenacid i classificacio dels sons segons un criteri previ (per
algun dels parametres, pel mode de produccié, per la font natural,
social, humana, etc.).

5. Descobriment dels significats sonors a partir de la identifica-
¢i6 de les caracteristiques de cada so i del valor musical del silenci.

6. Coneixement de la procedéncia i direccié del so.

7. La cangd com a mitja de coneixement del llenguatge musi-
cal. Repertori variat de cangons que susciten 'interés del xiquet, que
tinguen qualitat musical i un ambit melddic adequat.

8. El moviment corporal com a element mediador entre la per-
cepcio i la representacio dels continguts del llenguatge musical: rit-
me, melodia, forma i caracter.

9. Actitud d’interés per les realitzacions dels companys de la clas-
se, respectant Pactivitat del grup, collaborant-hi activament i sen-
tint satisfaccié de contribuir-hi.

10. Audicions musicals actives d’una variada mostra d’estils, gé-
neres i formes, a través del moviment corporal, la veu parlada i can-
tada, del joc instrumental i de I'is de formes de representacié dels

gira la educacién musical, de tal manera que al tenerlos como refe-
rencia pueda facilitarse la planificacién concreta de la intervencion
educativa en el aula. .

La percepcion auditiva se refiere tanto a los estimulos sonoros
que provienen del medio natural y social como a los que sirven de
elemento material del discurso musical. A través de la percepcidon
auditiva el nifio va interiorizando su experiencia sonora, y engloba
procesos gradualmente distintos que interactuan entre si, tales co-
mo oir, escuchar y entender.

La expresion sonora, al margen de su resultado artistico exter-
no, tiene un gran interés educativo en la medida que las operacio-
nes que el nifio pone en juego desarrolian su capacidad organiza-
dora de conocimiento.

Estos aprendizajes revierten en el desarrollo, a su vez, de la per-
cepcién auditiva y, en concreto, de su capacidad de discriminacion
y de ordenacion de las sensaciones. La expresion sonora del propio
nifio es en si misma una informacién que procesa su memoria. Con
ella se enriquece el bagaje de experiencias previas sobre las que, si-
guiendo el ciclo, la percepcidn auditiva afina mas sutilmente la ela-
boracion de conocimientos.

Ambps aspectos, pues, interactlian en el proceso de ensefian-
za/aprendizaje. De este modo, el nifio descubre el lenguaje musical
en sus dos vertientes, la perceptiva y la expresiva.

Los contenidos, siendo comunes a ambos, se han ordenado se-
gun un criterio diferente. El apartado de percepcidon-representacién
segun los procesos de adquisicidn del lenguaje musical; el de expre-
sién segun los elementos mediadores de la expresién musical: la voz
y el canto, el movimiento corporal, y el juego instrumental.

6. La percepcion auditiva y la representacién del fendmeno
sonoro-musical

La percepcion auditiva es un proceso cuyo desarrolio esta me-
diatizado por el grado de entrenamiento del oido y de las experien-
cias previas con el sonido. Es un proceso que pasa por el oir, el es-
cuchar y el entender en el que intervienen, también, otros procesos
como la memoria y el pensamiento. La audicién musical se refiere
al proceso de estructuracion cognitiva que el nifio va construyendo
a partir de su experiencia sonoro-musical en relacién con su entor-
no natural, social y cultural.

Los contenidos referidos al sistema de representacion constitu-
yen la parte mas intelectual de la musica con la que se completa el
proceso de percepcion auditiva y de apropiacion del lenguaje musi-
cal. El aprendizaje de este sistema de representacidon es un compo-
nente necesario para desarrollar la musicalidad.

Los contenidos presentes son los siguientes:

1. Iniciacién al conocimiento del sonido por medio de la explo-
racion, reconocimiento y experimentacion de sus parametros: tim-
bre, textura, altura, duracion e intensidad. El punto de partida lo
constituye la experiencia que el nifio ha adquirido del entorno so-
noro natural (sonidos de animales, el viento, truenos, lluvia, el agua,
etc.) y social (voces humanas, herramientas, medios de locomocion,
musica, canciones, etc.) )

2. Formas de representacion a través del movimiento corporal
del gesto, tipos de trazo. Iniciacién a la notaciéon musical.

3. Exploracion sonora de los objetos de la vida cotidiana (de la
clase, material de desecho, de casa, etc.) y su recuperacion o adapta-
¢ién como instrumentos sonoros con una amplia gama en cuanto
a formas y sonidos.

4. Ordenacion y clasificacion de los sonidos segin un criterio
previo (por alguno de sus parametros, por su modo de produccién,
por su fuente natural, social, humana, etc.)

S. Descubrimiento de los significados sonoros a partir de la iden-
tificacién de las caracteristicas de cada sonido y del valor musical
del silencio.

6. Conocimiento de la procedencia y direcciéon del sonido.

7. La cancion como medio de conocimiento del lenguaje musi-
cal. Repertorio variado de canciones que susciten el interés del nifio
que tengan calidad musical y un ambito melddico adecuado.

8. El movimiento corporal como elemento mediador entre la per-
cepcidn y la representacion de los contenidos del lenguaje musical:
ritmo, melodia, forma, caracter. ,

9. Actitud de interés por las realizaciones de los compaiieros de
la clase, respetando la actividad del grupo, colaborando activamen-
te y sintiendo satisfaccion de contribuir a ella.

10. Audiciones musicales activas de una variada muestra de es-
tilos, géneros y formas a través del movimiento corporal, la voz ha-
blada y cantada, del juego instrumental y del uso de formas de re-
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sons i la miisica, com a recursos per a la percepcié auditiva musical
i per a la comprensi6 de les obres escoltades.

. s . 3
7. Lexpressié musical.

Lexpressié musical del xiquet té lloc per mitja del cant i d’altres
manifestacions expressives vocals, dels instruments, del moviment
corporal i la dansa, i de 'audicio activa, a fi d’apropiar-se progres-
sivament dels aspectes melodics i ritmics de la musica.

Els“continguts presents en aquest apartat son els segients:

1. La’Tomunicacio a través de les possibilitats expressives de la
veu i del cant.

Caracteristiques de la veu infantil: registre i timbre. Educacié vo-
cal: tessitura, respiracid, articulacié i expressio. El cant individual
icoral. La veu parlada: inflexions, articulaci6 i expressié. Altres sons
vocals: murmuris, sons produits per llavis, llengua, ressonadors. La
improvisacié vocal, ritmica, melddica i timbrica. Valoraci6 de la veu
com un valuds instrument musical i tenir-ne cura per a emprar-la
correctament.

2. La cang6 com a vehicle de transmissié d’idees, de valors, d’emo-
cions. Valoracié de la cang6 tradicional, i especialment la cangé in-
fantil com a mitja d’integracié cultural. .

3. La comunicaci6 a través de la percussié corporal: picar de
mans, esclafits, colps de peu, altres sons produits amb el cos.

4. La comunicaci6 a través d’instruments sonors i musicals. Ca-
racteristiques i propietats dels materials. Descobriment de les rela-
cions entre els materials i el so que poden produir.

5. La comunicaci6 a través de moviment corporal expressiu re-

lacionat amb cangons, jocs, rondes i danses tradicionals infantils.
% - R

Apreciaci6 de la capacitat del moviment ritmic per a expressar
emocions i sentiments.

6. La integracio de tots els elements mediadors de expressié mu-
sical (la veu i el cant, els instruments i el moviment corporal orde-
nat) a través de la construccio-interpretacié d’estructures sonoro-
musicals, bé siguen de caracter descriptiu com paisatges sonors, bé
de caracter narratiu com contes sonors, o bé en forma de quadres
sonoro-musicals purs.

7. La interaccié amb altres llenguatges: expressié corporal, Pex-
pressio plastica, Pexpressié verbal.

" 8. Valoraci¢ de la misica com a instrument de comunicaci6 que
s’expressa a través del cant, el joc instrumental i el moviment orde-
nat com a iniciacié a la dansa.

Expressio dramatica i corporal

El llenguatge corporal és el mitja pel qual el ser huma expressa
sensacions, emocions, sentiments i pensaments amb el seu cos.

Aquest llenguatge en la seua forma organitzada és multifacétic:
engloba la sensibilitzacid i la conscienciacié de nosaltres mateixos,
tant en les nostres postures, actituds, gestos i accions quotidianes,
com en les nostres necessitats d’expressar, comunicar, crear, com-
partir i interactuar en la societat en la qual vivim.

En l'educacio6 infantil aquesta forma de comunicacié i de repre-
sentacio inicia el seu procés en 'ambit de coneixemerit de si mateix,
per ser el cos del xiquet el que s’erigeix en vehicle de comunicacié.

La primera comunicacio del xiquet amb Padult que I’atén, la rea-
litza amb el seu cos; és a través dels seus gestos i dels seus movi-
ments que 'adult pot percebre i interpretar les sensacions i els desit-
jos del xiquet i donar resposta a les seues demandes. S’inicia, aixi,
una relacié corporal i afectiva que sera la base de tota relacié i co-
municacié posterior.

En el periode senso-motriu, el xiquet és capag de reproduir mo-
viments que veu en els altres. La imitacio s’inicia amb la preséncia
del model, posteriorment apareixera la imitacié diferida —abséncia
de model— i sorgeix una forma de representacié diferenciada.

A partir de la interioritzacié d’imatges i de la capacitat mental
de relacionar-les, el xiquet pot imaginar elements nous, i configurar
una producci6 singular que ja no depén dg la imitacié.

En la mesura en queé el xiquet amplia el seu coneixement i les
experi¢ncies personals podra representar en els jocs escenes i perso-
natges de la vida social, mitjangant els quals captara les pautes i
les regles que regeixen en la societat en la qual esta immergit, i aixi

presentacion de los sonidos y la miisica, como recurso para la per-
cepcién auditiva musical y para la comprensién de las obras
escuchadas.

7. La expresion musical

~ La expresion musical del nifio tiene lugar a través del canto y
otras manifestaciones expresivas vocales, de los instrumentos, del
movimiento corporal y la danza y de la audicién activa, con el fin
de apropiarse progresivamente de los aspectos melodico y ritmico
de la musica.

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes:

1. La comunicacién a través de las posibilidades expresivas de
la voz y del canto.

Caracteristicas de la voz infantil: registro y timbre. Educacién
vocal: tesitura, respiracién, articulacidn y expresién. El canto indi-
vidual y coral. La voz hablada: inflexiones, articulacion y expresion.
Otros sonidos vocales: murmullos, sonidos producidos por labios,
lengua, resonadores. La improyisacién vocal ritmica, melddica y tim-
brica. Valoracién de la voz como un preciado instrumento musical,
para lo que se tendrd cuidado en su empleo correcto.

2. La cancién como vehiculo de transmisién de ideas, de valo-
res, de emociones. Valoracion de la cancién tradicional y especial-
mente la cancién infantil como medio de integracién cultural.

3. La comunicacion a través de la percusién corporal: palmada,
castafieteos, golpes de pie. Otros sonidos producidos con el cuerpo.

4. La comunicacion a través de instrumentos sonoros y musica-
les. Caracteristicas y propiedades de los materiales. Descubrimien-
to de la relaciones entre los materiales y el sonido que pueden pro-
ducir.

5. La comunicacion a través del movimiento corporal expresivo
relacionadolo con canciones, juegos, rondas y danzas tradicionales
infantiles.

Apreciacion de la capacidad del movimiento ritmico para expresar
emociones y sentimientos.

6. La integracidon de todos los elementos mediadores de la ex-

‘presién musical (la voz y el canto, los instrumentos y el movimiento

corporal ordenado) a través de la construccidn-interpretacion de es-
tructuras sonoro-musicales bien sea de caracter descriptivo como pai-
sajes sonoros, bien de cardcter narrativo como cuentos sonoros, o
bien en forma de cuadros sonoro-musicales puros.

7. La interaccién con otros lenguajes: expresién corporal, la ex-
presioén plastica, la expresion verbal.

8. Valoracion de la miisica como instrumento de comunicacién
que expresa a través del canto, el juego instrumental vy el movimien-
to ordenado como iniciacién a la danza.

Expresion dramdtica y corporal

El lenguaje corporal es el medio por el cual el ser humano ex-
presa sensaciones, emociones, séntimientosk y pensamientos con su
cuerpo.

Este lenguaje en su forma organizada es multifacético: engloba
la sensibilizacién y concienciacion de nosotros mismos tanto en nues-
tras posturas, actitudes, gestos y acciones cotidianas, como en nuestra
necesidad de expresar, comunicar, crear, compartir e interactuar en
la sociedad en que vivimos.

En la educacién infantil esta forma de comunicacién y repre-
sentacion inicia su proceso en el &mbito de conocimiento de si mis-
mo, por ser el cuerpo del nifio el que se erige en vehiculo de comu-
nicacion.

La primera comunicacion del nifio con el adulto que le atiende
la realiza con su cuerpo; es a través de sus gestos y de sus movi-
mientos cuando el adulto puede percibir e interpretar las sensacio-
nes y deseos del nifid y dar respuesta a sus demandas. Se inicia, de
este modo, una relacién corporal y afectiva que ser4 la base de toda
relacién y comunicacion posterior.

En el periodo sensomotor, el nifto es capaz de reproducir movi-
mientos que ve en los otros. La imitacion se inicia con la presencia
del modelo, posteriormente aparecera la imitacion diferida —
ausencia de modelo— y surgira una forma de representacion dife-
renciada.

A partir de la interiorizacién de imagenes y de la capacidad men-
tal de relacionarlas, el nifio puede imaginar elementos nuevos y con-
figurar una produccion singular que ya no depende de la imitacién

En la medida en que el nifio va ampliando su conocimiento y
experiencias personales podra representar en sus juegos, escenas y
personajes de la vida social y por medio de ellos captara las pautas
y reglas que rigen en la sociedad en la que est4 inmerso; las asimila-
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assimilara de manera-natural i entendra el mén i les relacions dels
adults. _

La manera en la qual el xiquet saanifesta tot aquest procés és
mitjangant el joc simbolic. -

Mitjanc¢ant el joc simbolic el xiquet se sent lliure per a actuar
com vol, ell és qui tria el tema del joc, el personatge que ha de re-
presentar i cerca els medis i recursos per a realitzar les accions co-
rresponents al paper a realitzar.

En feff«com si» el xiquet opera a un nivell d’abstraccid, cons-
trueix 'esgema mental de I’accio i aixo Pobliga a fer-hi una analisi,
d’acord amb les regles de conducta inherents a la funcié que repre-
senta per a assolir una finalitat.

El xiquet viu en aquest joc alldo que desitja i que esta fora del
seu abast. Fingir Obre els xiquets a un mon de relacions amb la rea-
litat, els permet distorsionar-la, plegar-la als seus desitjos, té la pos-
sibilitat de treure-la fora el seu mén intern, i arribar a dominar, amb
la seua fantasia, experiéncies anteriors que li produiren una certa
angoixa.

Quan el joc simbolic s’erigeix en activitat col'lectiva, els altres
xiquets contribueixen al fet que el xiquet perfile la imatge del per-
sonatge que representa, i la d’altres personatges amb els quals es troba
en relacid en-aqueix joc. SOn els mateixos xiquets els qui aporten
rics elements, quan intercanvien idees, quan estableixen relacions que
requereixen les condicions del joc, i quan senten i gaudeixen junts
en la seua realitzacid.

Leducacio infantil, a partir d’aquesta educacié natural del joc
simbolic, iniciara els xiquets i les xiquetes en les técniques de I'ex-
pressié dramatica i corporal.

La utilitzacid del cos, dels gestos, d’actituds i moviments, amb
ung actitud comupjcativa, permetra, al mateix temps, la relacié i
P’intercanvi amb els-altres, que és un component important per a la
seua socialitzacio. :

Lordenacio del gest i del moviment d’allo que es vol representar
permet manifestar el moén de les emocions i la projeccio dels con-
flictes al mateix temps que reflecteix la percepcié que té el xiquet
de la realitat que I’envolta.

Mitjangant ’elaboracié de senzilles dramatitzacions i represen-
tacions d’estats d’anim, situacions, personatges, etc. s’introdueix el
xiquet en l’art dramatic, i aixd permet valorar-lo i gaudir amb les
sensacions que es deriven de la seua execucio6 i contemplacio.

8. Llenguatge gestual i corporal

Els continguts proposats son els segiients:

1) La utilitzacié, la lliure expressio, el gaudi i el control progres-
siu dels gestos i del cos, global i segmentariament, com a mitja de
comunicaci6 de desitjos, sentiments, emocions, missatges i accions.

2) El reconeixement i la interpretaci6 i la intercomunicacio dels
missatges corporals i gestuals produits per les altres persones, ailla-
dament o acompanyats d’altres llenguatges.

3) El reconeixement de les possibilitats comunicatives del cos
huma.

4) El reconeixement de les codificacions usuals i comunes en el
seu entorn concret tant pel que fa a postures com a moviments, ges-
tos i mimica, adoptant-les progressivament en el seu repertori per-
sonal.

5) El coneixement de les postures, moviments i gestos adequats
a les diverses situacions socials i col'lectives, i la progressiva habi-
tuacié a aquests.
. 9. La dramatitzacio

El joc dramatic es recolzara preferentment en el joc simbolic.
Els continguts tendeixen a facilitar la comunicaci6 i ofereixen al xi-
quet uns medis per a expressar situacions, en les quals la sensibilitat
i la imaginacié donen lloc a produccions espontanies i originals.

1) La vivéncia i el gaudi en la imitacio i en la representaci6 de
situacions reals o imaginaries tant individualment com grupalment
és espontania.

2) DUs de las possibilitats expressives corporals en la interpreta-
cio i en la representacié d’algun personatge creat o pertanyent a la
literatura i, progressivament, la representacio col-lectiva d’obres amb
diferents personatges.

3) El gaudi i el reconeixement de representacions dramatiques,
i també I'habituacié progressiva a lactitud d’escolta i expectacid.

ra de manera natural y las entenderd, de este modo, el mundo y las
relaciones de los adultos.

La manera en la que el nifio manifiesta todo este proceso es me-
diante el juego simbdlico.

- A través del juego simbolico el nifio se siente libre para actuar
como quiere, él es quien escoge el tema del juego, el personaje a re-
presentar y busca los medios y recursos para realizar las acciones
correspondientes al papel que debera desarrollar.

Al hacer «como si» el nifio opera a un nivel de abstraccion, cons-
truye el esquema mental de la accién y ello le obliga a hacer un ana-
lisis de la misma que cumpla las reglas de conducta inherentes a la
funcién que representa para lograr una finalidad.

El nifio vive en este juego aquello que desea y que esta fuera de
su alcance. El fingir abre a los nifios a un modo de relacién con la
realidad, de distorsionarla, de plegarla a sus deseos, tiene la posibi-
lidad de sacar fuera su mundo interno, y puede llegar a dominar,
con su fantasia, experiencias anteriores que le produjeron cierta an-
gustia.

Cuando el juego simbdlico se erige en actividad colectiva, los
demas nifios contribuyen a que el nifio perfile la imagen del perso-
naje que representa, asi como la de otros personajes con los que se
encuentra en relacidn en ese juego. Son los propios nifios los que
aportan ricos elementos, mediante el intercambio de ideas, el esta-
blecimiento de las relaciones que requieren las condiciones del jue-
g0, y sintiendo y gozando juntos en su realizacién.

La educacidn infantil, a partir de esta educacion natural del juego
simbolico, iniciard a los nifios y a las nifias en las técnicas de la ex-
presion dramatica y corporal.

La utilizacion del cuerpo, gestos, actitudes y movimientos, con
una actitud comunicativa, permitird a su vez, la relacion e intercam-
bio con los otros, lo que serd un componente importante para su
socializacion. .

- La ordenacién del gesto y movimiento de lo que se quiere repre-
sentar permite manifestar el mundo de las emociones y la proyec-
cion de los conflictos a la vez que refleja la percepcién que tiene
el nifio de la realidad que le envuelve.

Mediante la elaboracion de sencillas dramatizaciones'y represen-
taciones de estados de animo, situaciones, personajes, etc. s¢ intro-
duce al nifio en el arte dramatico y se permite asi valorarlo y disfru-
tar con las sensaciones que se derivan de su ejecucion y contempla-
cion. -

8. Lenguaje gestual y corporal

Los contenidos propuestos son los siguientes:

1) La utilizacion, la libre expresion, el disfrute y el control pro-
gresivo de los gestos y del cuerpo, global y segmentariamente, como
medio de comunicacion de deseos, sentimientos, emociones, men-
sajes y acciones.

2) El reconocimiento e interpretacidn y la intercomunicacién de
los mensajes corporales y gestuales pfoducidos por las otras perso-
nas, ya sea aisladamente o acompafiados de otros lenguajes.

3) El reconocimiento de las posibilidades comunicativas del cuer-
po humano.

4) El reconocimiento de las codificaciones usuales y comunes
en su entorno concreto tanto en lo referente a posturas como a mo-
vimientos, gestos y mimica, para adoptarlas progresivamente en su
repertorio personal.

5) El conocimiento de las posturas, movimientos y gestos ade-
cuados a las diversas situaciones sociales y colectivas, y la progresi-
va habituacién a los mismos.

9. La dramatizacion

El juego dramatico se apoyara preferentemente en el juego sim-
boélico. Los contenidos tienden a facilitar la comunicacidn con el fin
de ofrecer al nifio unos medios para expresar situaciones en las que
la sensibilidad y la imaginacion dan lugar a producciones esponta-
neas y originales.

1) La vivencia y el disfrute en la imitacion y representacion de
situaciones reales o imaginarias tanto individual como grupalmen-
te espontdnea.

2) El uso de las posibilidades expresivas corporales en la inter-
pretacién y representacion de algiin personaje creado o perteneciente
a la literatura y progresivamente, la representacion colectiva de obras
con diversos personajes.

3) Eldisfrute y reconocimiento de representaciones dramaticas,
asi como la habituacién progresiva a la actitud de escucha y expec-
tacion.
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4) La utilitzacié d’objectes, tant especifics (titelles de tot tipus),
com no especifics, o, els simbols de personatges o altres objectes en
el desenvolupament de j jocs i activitats simboliques i dramatiques,
itambé la la construccié i el muntate d objectes amb aquestes fun-
cions,

5) El conelxement 1la progressiva utilitzacio de les técniques ne-
cessaries per a la representacw dramatica: decoracio, escenificacio,
vestuari, coordinacio i adaptaci6 de les accions individuals segons
marque el desenvolupament de 'obra que s’ha de representar, etc.

Matematlgues

Les matematiques sén un instrument basic per a la nostra socie-
tat: utilitzar els,nimeros, comptar objectes, fer calculs aritmétics i
raonaments numeérics soén aspectes que formen part de moltes de les
tasques quotidiarfes i senzilles de I'activitat humana. Al mateix temps,
son una eina imprescindible en la interpretacio de la realitat, per-
meten establir tot tipus de relacions entre els objectes de I’entorn;
configurar-ne les caracteristiques i situar-los en I’espai i en el temps,
i possibiliten incorporar-se a la cultura, ja que en el coneixement
dels objectes i llurs relacions estan implicades la comprensio de les
regles i normes socialment acceptades.

El xiquet, des que naix, i a partir de les seues necessitats practi-
ques i les experiéncies concretes de la vida quotidiana, construeix
a poc a poc els conceptes matematics mitjangant un procés d’abs-
traccié de la realitat que cobra sentit en la interaccié que estableix
amb les persones que donen un contingut social i cultural a les seues
accions.

El coneixement de la realitat porta I'infant a establir tot tipus
de relacions entre els diferents objectes que I'envolten, i també, a la
interpretacié de les conseqiiéncies de la propia accié sobre els ob-
jeqtes i aixi, s’adapta a un medi que no para d’ ampliar-se ique, al
mateix temps, l’mterpreta d’una manera, cada vegada més precisa
i organitzada.

La interaccié que 'infant estableix amb els objectes li permet co-
neixer les seues propietats, els atributs i les relacions, per conformar-
ne aixi, la interpretaci6 de la realitat; perd sera la interaccié amb
I’adult i amb el seus iguals la que el portara a reconsiderar i a obser-

var les propies accions per poder ajustar la verbalitzacié dels seus .

pensaments i comprendre les diferents visions que poden tenir les
persones d’una mateixa realitat.

Aixi mateix, el plantejament i les resolucions que fa dels proble-
mes de la seua vida quotidiana, junt amb les expressions verbal i
grafica d’aquestos els dura a generalitzar els aprenentatges.

Els continguts €s presenten agrupats en tres apartats:

10. Atributs i relacions

La classificacid, com a instrument de reconeixement i de dife-
renciacio de les propietats d’un objecte, situat en un context deter-
minat, es dona des dels primers mesos de la vida de ’ésser huma.
Classificar significa organitzar la realitat que ens envolta, per mitja
de Pagrupacié dels objectes, tant per les semblances com per les di-
feréncies. -

En les activitats quotidianes i en la interaccié constant amb els
objectes i amb els altres infants, el xiquet aprendra I's i el signifi-
cat d’aquestos d’acord amb els parametres marcats per la seua cultura.

Agrupar i organitzar els diferents objectes de entorn té sentit
per a I'infant quan estructurara i configurara la realitat que I’envol-
ta, i hi establira relacions cada vegada més elaborades.

Aixi, i a partir de la propia accid, les xiquetes i els xiquets des-
cobreixen les propietats que tenen els objectes i aquelles que els man-
quen. Els objectes classificats cobren entitat propia i tenen existén-

cia per oposicié a tot alld que no es pot incloure en la mateixa clas-

se o colleccio.

Progressivament, ¢Js criteris que empren els xiquets per a classi-
ficar s6n més elaborats i aixi s’apropien i comprenen com més va
més la complexitat de la realitat que els envolta.

Els continguts presents en aquest apartat son els segiients:

1. Organitzacié i agrupament, en els diferents quefers quotidians,
d’objectes semblants i diferents del seu entorn, que s’ampliara pro-
gressivament en la mesura que el seu coneixement del moén es fa més
complex.

2. Coneixement i evocacid dels atributs dels objectes del seu en-
torn. -

3. Agrupacid d’objectes, en les activitats propies de la seua vida
quotidiana, per mitja de la contemplacid de les seues caracteristi-
ques i aixi, formar més tard colleccions.

4, Agrupacié i col'leccié d’objectes establint relac1ons jerarqui-
ques.

4) La utilizacion de objetos, tanto especificos (marionetas de todo
tipo) como no especificos, como simbolos de personajes u otros ob-
jetos en el desarrollo de juegos y actividades simbolicas y dramati-
cas, asi como la construccién y montaje de objetos con estas fun-
ciones.

5) El conocimiento y la progresiva utilizacion de las técnicas ne-
cesarias para la representacion dramatica: decoracion, escenificacion,
vestuario, coordinacion y adaptacién de las acciones individuales
segiin marque el desarrollo de la obra a representar, etc.

Matemdticas

Las matematicas son un instrumento basico para nuestra socie-
dad: utilizar los nimeros, contar objetos, hacer calculos aritméti-
Cos y razonamientos numéricos son aspectos que forman parte de
muchas de las tareas cotidianas y sencillas de la actividad humana.
A la vez, son una herramienta imprescindible en la interpretacion
de la realidad; permiten establecer todo tipo de relaciones entre los
objetos del entorno; configurar sus caracteristicas y situarlos en el
espacio y en el tiempo, y posibilitan incorporarse a la cultura, ya
que en el conocimiento de los objetos y sus relaciones estan impli-
cadas la comprension de las reglas y normas socialmente aceptadas.

El nifio desde que nace y a partir de sus necesidades practicas
y las experiencias concretas de su vida cotidiana, construye poco a
poco los conceptos matematicos mediante un proceso de abstrac-

cidn de la realidad que cobra sentido en la interaccién que establece °

con las personas que-le dan un contenido social y cultural a sus ac-
ciones.

El conocimiento de la realidad lleva al nifio a establecer todo ti-
po de relaciones entre los diferentes objetos que le rodean, asi co-
mo, a la interpretacidn de las consecuencias de la propia accién so-
bre los objetos, y asi se adapta a un medio que no para de ampliarse
y a interpretarlo de una manera cada vez mas precisa y organizada.

La interaccion que el nifio establece con los objetos le permite
conocer sus propiedades, atributos y relaciones para conformar su
interpretacion de la Tealidad, pero serd la interaccién con el adulto
y con sus iguales la que le llevard a reconsiderar y observar las pro-
pias acciones para poder ajustar la verbalizacion de sus pensamien-
tos, mediante la comprension de las diferentes visiones que pueden
tener las personas de una misma realidad.

Asi mismo, el planteamiento y las resoluciones que hace de los
problemas de su vida cotidiana, junto a las expresiones verbal y gra-
fica de los mismos los llevara a generalizar los aprendizajes.

Los contenidos se presentan agrupados en tres apartados:

10. Atributos y relaciones

La clasificacidn, como instrumento de reconocimiento y diferen-
ciacion de las propiedades de un objeto, situado en un contexto de-
terminado, se da desde los primeros meses de la vida del ser huma-
no. Clasificar significa organizar la realidad que nos envuelve me-
diante la agrupacion de los objetos tanto por las semejanzas como
por las diferencias.

En las actividades cotidianas y en la interaccion constante con
los objetos y los otros, el nifio ird aprendiendo el uso y significado
de estos de acuerdo con los pardmetros marcados por su cultura.

Agrupar y organizar los diferentes objetos del entorno cobra sen-
tido para el nifio cuando estructura y configura la realidad que lo
rodea, y establece relaciones entre ellos cada vez mas elaboradas.

Asi y a partir de la propia accidn, los nifios y las nifias, descu-
bren las propiedades que tienen los objetos y aquellas que les fal-
tan. Los objetos clasificados cobran entidad propia y tienen exis-

tencia por oposicion a todo lo que no se puede incluir en la misma.

clase o coleccién.

Progresivamente, los criterios que utilizan los nifios para clasifi-
car son mas elaborados y asi se apropian y comprenden cada vez
mas la complejidad de la realidad que los rodea.

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes:

1. Organizacion y agrupacion, en las diferentes tareas cotidia-
nas, de objetos semejantes y diferentes de su entorno, que se amplia
progresivamente en la medida en que su conocimiento del mundo
se hace mas complejo.

2. Conocimiento y evocacion de los atributos de los objetos de
su entorno.

3. Agrupacioén de objetos, en las actividades propias de su vida
cotidiana, mediante la contemplacién de sus caracteristicas y la for-
macion de colecciones. ,

4, Agrupac10n y coleccion de objetos mediante el establecimiento
de relaciones jerarquicas.
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5. Ordenacié d’elements en un ordre establit d’acord amb una
ordre donada per l'adult o espontaniament.

6. Establiment de relacions simwdtaniament entre dues series.

11. Els quantificadors i el nombre.

La comprensio del nombre en aquesta etapa implica que 'infant
¢és capac d’analitzar i de mesurar correctament la relacio existent entre
les seues accions i la quantitat.

Viur€'en un mén ple de nombres possibilita que els xiquets s’hi
formen diferents idees:

— pér mitja de les multiples experiéncies de vivéncia de la quan-
titat en la vida quotidiana (molts cromos, repartir dolgos, etc)

— ide l'observacié de les estratégies per a comptar que empren
els aduits de la seua cultura.

La vivencia del nombre ajuda la construccid d’idees i a distingir-lo
dels diferents codis i simbols que Penvolten, cosa que el permet di-
ferenciar des de molt menut les paraules i les accions que serveixen
per a comptar i les que no.

El xiquet, des de molt prompte, comenca a comptar oralment
i ho fa per la forta exposicio social que es troba i que possibilita
que memoritze nombres. Comptar oralment és equivalent, en aquest
cas, a «comptar de memoria» com a primera técnica oral que em-
pren els xiquets, perd no es una descripcié adequada de les poste-
riors intencions de comptar, sobre les quals recolzen les regles fona-
mentals per a construir la série numerica.

Conformement adquireix més experiéncies i a mesura que fa us
dels numeros en les diferents activitats quotidianes, en qué comptar
i recitar nombres estan presents, les xiquetes i els xiquets aprenen
a emprar la seua representacié mental de la série numérica de ma-
nega més elaboradai flexible, i s’adonen de les relacions que existei-
xen entre els nombres.

Aixi mateix, les relacions de transformacio de la quantitat (lli-
gats al plantejament i resolucié de problemes, trets de situacions de
la vida real i sempre sorgits de la necessitat de resoldre la situacio,
que impliquen canvi o0 no de la quantitat), on s’han de considerar
les nocions de temporalitat i de causalitat, sén imprescindibles per
a la construccid del concepte de nombre en els xiquets.

Els continguts presents en aquest apartat son els segiients:

1. Coneixenga i utilitzacié del nombre en el seu context social.

2. Coneixenga i utilitzacid d’estratégies de comptatge en les di-
ferents situacions del quefer quotidia.

3. Coneixenga de la série numeérica.

4. Coneixencga del valor cardinal d’un conjunt.

5. Plantejar i resoldre problemes de la seua vida quotidiana ver-
balment i graficament.

12. El temps, Pespai i la mesura

La situacié del xiquet respecte de 'objecte i la ubicacié d’aquest
configuren les primeres nocions espacials. El moviment i ’accié del
xiquet el porten al reconeixement i apropiacié de 'objecte.

La propia classe, ’escola i el barri o el poble son els espais im-
mediats on la xiqueta i €l xiquet s’'ubiquen i, al mateix temps, situen
els objectes que els configuren. El temps, els ritmes, els canvis de
les estacions, 'organitzacid de les activitats de ’aula sén la font per
a situar-se temporalment. El propi cos i la utilitzacié d’instruments
culturalment i socialment reconeguts (metre, litre, balanca, calen-
dari, rellotge, etc.) son els instruments que Paproximen i ’ajuden a
coneixer i a comprendre la manera de mesurar el temps, I’espai i la
matéria en la seua cultura.

La construcci6 de I'ordre temporal a partir de la reflexié de les
propies vivéncies i'dels esdeveniments de la vida quotidiana, fara
possible que el xiquet, d’una banda comprenga les conseqiiéncies
de la seua accid i de I’altra que previnga i que en planifique P’accio
mantenint 'objectiu que es planteja.

Els continguts presents son els segiients:

1. Coneixenca de la seua situacid respecte dels objectes i la dels
objectes entre ells mateixos.

2. Verbalitazacio de les situacions que indiquen la ubicacié dels
objectes i d’ell mateix en I’espai immediat.

3. Us i coneixenca del propi cos i d’instruments culturalment i
socialment reconeguts per la seua cultura per a mesurar el temps,
Pespai i la mateéria.

4. Coneixenga de les relacions de part i del tot en les diferents
situacions escolars i quotidianes.

5. Comprensié de les relacions tempo-causals en els esdeveni-
ments de la seua vida quotidiana.

5. Ordenacién de elementos en un orden establecido de acuer-
do a una orden dada por el adulto o espontaneamente.

6. Establecimiento de relaciones simultineamente entre dos se-
ries.

~11. Los cuantificadores y el nimero

La comprensién del nlimero en esta etapa implica que el nifio
es capaz de analizar y medir correctamente la relacién existente en-
tre sus acciones y la cantidad.

Vivir en un mundo lleno de nimeros posibilita que los nifios se
formen diferentes ideas:

— por medio de las multiples experiencias de vivencia de la can-
tidad en la vida cotidiana (muchos cromos, repartir dulces, etc.),

— y de la observacion de las estrategias para contar que emplean
los adultos de su cultura.

La vivencia del nimero ayuda a la construccidn de ideas y a dis-
tinguirlo de los diferentes cédigos y simbolos que lo rodean, lo que
permite diferenciar desde muy pequefio las palabras y las acciones
que sirven para contar y las que no.

El nifio, desde muy pronto, comienza a contar oralmente y lo
hace por la fuerte exposicion social que se encuentra y que posibili-
ta que memorice nimeros. Contar oralmente es equivalente, en este
caso a «contar de memoria» como primera técnica oral que utilizan
los nifios, pero no es una descripcion adecuada de las posteriores
intenciones de contar, sobre las cuales se basan las reglas fundamen-
tales para construir la serie numérica.

Tal como va adquiriendo mads experiencia y en el uso que hace
en las diferentes actividades cotidianas, en el que contar y recitar
numeros estan presentes, los nifios y las nifias aprenden a utilizar
su representacion mental de la serie numérica de manera mas ela-
borada y flexible, y se dan cuenta de las relaciones que existen entre
los numeros.

Asimismo, las relaciones de transformacion de la cantidad (uni-
dos al planteamiento y resolucion de problemas, sacados de situa-
ciones de la vida real y siempre surgidos de la necesidad de resolver
la situacién, que implican cambio o no de la cantidad), donde se
deben considerar las nociones de temporalidad y de causalidad, son
imprescindibles para la construccion del concepto de nimero en los
nifios.

Los contenidos presentes en este apartado son los siguientes:

1. Conocimiento y utilizacion del nimero en su contexto social.

2. Conocimiento y utilizacion de estrategias de contar en las di-
ferentes situaciones del quehacer cotidiano.

3. Conocimiento de la serie numérica.

4. Conocimiento del valor cardinal de un conjunto.

5. Plantear y resolver problemas de su vida cotidiana verbal y
graficamente.

12. El tiempo, el espacio y la medida

La situacién del nifio respecto al objeto y la ubicacién de éste
configuran las primeras nociones espaciales. El movimiento y la ac-
cién del nifio lo llevan al reconocimiento y apropiacidn del objeto.

La propia clase, la escuela y el barrio o el pueblo son los espa-
cios inmediatos donde la nifia y el nifio se ubican y al mismo tiem-
po, sitiian los objetos que los configuran. El tiempo, los ritmos, los
cambios de las estaciones, la organizacion de las actividades del aula
son la fuente para situarse temporalmente. El propio cuerpo y la uti-
lizacion de instrumentos cultural y socialmente reconocidos (metro,
litro, balanza, calendario, reloj, etc.) son los instrumentos que lo apro-
ximan y le ayudan a conocer y a comprender la manera de medir
el tiempo, el espacio y la materia en su cultura.

La construccion del orden temporal a partir de la reflexidon de

las propias vivencias y acontecimientos de su vida cotidiana, hara
posible al nifio tanto comprender las consecuencias de su propia ac-
cién como prevenir y planificar su acciéon manteniendo el objetivo
que se plantea.

Los contenidos presentes son los siguientes:

1. Conocimiento de su situacion respecto a los objetos y la de
los objetos entre ellos mismos.

2. Verbalizacidn de las situaciones que indican la ubicacion de
los objetos y de él mismo en el espacio inmediato.

3. Uso y conocimiento de su propio cuerpo y de instrumentos
cultural y socialmente reconocidos por su cultura para medir el tiem-
po, el espacio y la materia.

4. Conocimiento de las relaciones de parte-todo en las diferen-
tes situaciones escolares y cotidianas.

5. Comprension de las relaciones tempo-casuales en los aconte-
cimientos de su vida cotidiana.
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